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INTRODUCAO

Ana Alice Alcantara Costa'
Alexnaldo Teixeira Rodrigues®
Iole Vanin®

Apesar do acelerado processo de democratizagdo do ensino e da construgdo de modernas
praticas pedagogicas, a escola segue sendo uma instituicdo que cria, reproduz e alimenta, através do
processo de socializagdo/educacao, ideologias e praticas discriminatorias excludentes. Desde o surgimento
da escola, o cotidiano escolar se encarregou de trazer consigo uma praxis que divide, separa e discrimina,
tanto internamente quanto externamente, encarregando-se de apartar os sujeitos, através de multiplos
mecanismos de classificagdo, ordenamento e hierarquizagdo, a exemplo das classificagdes baseadas no
género, na classe e na raga/etnia.

E através de sua organizagdo — curriculos, praticas pedagogicas, estrutura fisica, docentes,
regulamentos e avaliagdes — que, implicita e explicitamente, a escola produz as diferencas entre os
individuos — incutindo valores, normas e concepgdes — interiorizadas de forma a concebé-las como
“naturais”, ainda que provenham das relagdes sociais estabelecidas culturalmente.

Os efeitos acumulados por essa cultura da diferenga propagada pelas escolas sdo muitos e
aparecem sob as mais diversas formas, a exemplo da violéncia cuja eclosdo no universo escolar a
sociedade assiste estupefata e, mais uma vez, ndo sabe como lidar com a situagao.

A Escola ndo pode mais ficar alheia a essas e outras transformagdes que ocorrem na
sociedade estabelecendo novos padrdes de sociabilidade que se sobrepdem, em um processo dialético, e
que transformam, profundamente, o cotidiano de jovens e adolescentes. Necessariamente, a escola tem de
construir respostas imediatas para as questdes resultantes do surgimento dos novos padroes de
sexualidade, de violéncia, no cotidiano doméstico, e das transformagdes nos papéis de género e seus
reflexos na familia, nas praticas pedagogicas, relagdes interpessoais etc.

Sabemos da importancia do papel da Escola na formacdo e transmissdo dos principios

morais, religiosos e dos valores sociais na preservacao da cultura e das tradigdes da historia de um povo.
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A educagio estrutura a forma de ser das pessoas ¢ indica os lugares que elas devem ocupar na sociedade.
Ela é, também, o principal instrumento de transformacdo nas condi¢oes de vida de uma populagdo,
podendo conduzir um povo ao desenvolvimento, ao avango ¢ a melhoria de vida. Porém, ela pode ser,
também, um instrumento de preservacgao e reforco de valores arcaicos, de mentalidades subalternas e/ou
autoritarias, e este tem sido, historicamente, o papel da educagao, no que se refere a condigdo feminina.

E através da reprodugdo de esteredtipos sexistas que a educagio vem mantendo as mulheres
em uma condicao de subalternidade e opressao, reproduzindo valores e idéias que as mantém excluidas da
vida politica e expostas as diversas manifestagdes de exclusdo e subalternidade, dessa forma, garantindo a
reproducgdo do dominio patriarcal na sociedade.

Sabemos que, em uma sociedade tecnologica como a nossa, mesmo que a ideia de
“natureza” como algo abstrato e imutavel tenha perdido sua forca como dado existente que determinava o
que cada um podia (ou ndo podia) fazer, como instituidora de espacos e modos de ser ou agir, ou melhor,
responsavel pela plena realizagdo das qualidades a priori de cada ser, o aspecto bioldgico ndo deixou de
ser determinante nas condi¢cdes de género construindo mulheres e homens como sujeitos bipolares,
opostos e assimétricos. O corpo ainda ¢ invocado como uma determinagdo natural: os homens, por seu
porte fisico, sdo tidos como fortes e as mulheres, como fracas e, portanto, os primeiros seriam autores da
violéncia e as outras passiveis a ela, tudo sacramentado pela idéia de uma natureza inata e a escola, no seu
cotidiano pedagogico, permanece reproduzindo esses valores.

Nao queremos aqui enfatizar esse papel de mera reprodutora das desigualdades, queremos
apontar para o fato de a escola poder ser o lugar da transformacdo, da construgdo de novas relagdes de
género, enfim, de mudanga dos padrdes culturais. No entanto, para assumir esse novo papel ¢ fundamental
uma mudanga de mentalidade entre professores(as), coordenadores(as) e a propria direcdo escolar, no
sentido de compreender e entender as relagdes de género, as dindmicas inter-raciais e suas implicagdes no
campo da cidadania. E isso implica em um novo olhar € em uma nova pratica por parte de educadores(as)
e dirigentes.

O/A profissional de educagdo tem, portanto, uma grande responsabilidade ao atuar na vida
escolar, visto que ele(a) sera o(a) mediador(a) no processo em que o individuo se apossara e reelaborara as
“ferramentas” que utilizara para se guiar na cotidianidade; ou seja, docentes e pedagogos(as) “estabelecem
uma mediagdo entre o individuo e os costumes, as normas e a ética de outras integracdes maiores”
(HELLER, 1992, p. 19).

Ao compreender o espaco escolar como um lugar onde se prepara o individuo para a vida
social, aprendendo as normas, valores, atitudes, comportamentos que a regem, tem-se, também, a
compreensdo de que aquele ¢ construido cultural e historicamente e, portanto, veiculo, muitas vezes, de
ideologias e de uma visdo de mundo que cristaliza praticas discriminatorias sejam estas de raca/etnia, de

orientagdo sexual e/ou de género.



A escola deve ser espaco que promova a transformagdo, a mudanca para favorecer a
constru¢do de individuos criticos, conscientes ¢ democraticos. Para isso, deve rever as praticas ¢
representagdes que sdo ali veiculadas e que legitimam ndo a construgdo de uma sociedade democratica,
baseada na equidade, mas a perpetuagdo e a cristalizacdo de valores sexista, racista ¢ que legitimam e
justificam, muitas vezes, praticas de exclusdo, de diferenciacdo, de violéncias que sdo constantemente
perpetradas contra aquele(as) que ndo se “ajustam” ao padrao, ao modelo tradicional existente cuja
perpetuagdo, muitas vezes, cabe a escola por ndo refletir sobre a condig@o cultural e historica destes.

E de extrema importdncia compreender de que maneira a naturalizagio dos processos
socioculturais de discriminacao contra a mulher e outras categorias sociais constitui o caminho mais facil
e curto para legitimar a “superioridade” dos homens, assim como dos brancos, dos heterossexuais, dos
ricos. (SAFFIOTI, 1987).

A construgdo de uma escola que promova a equidade e a democracia passa, necessariamente,
pela qualificagio do seu “motor”: os(as) professores(as). E preciso, portanto, levar os/as profissionais da
educacao a refletir sobre a sua condi¢ao de “formadores(as) de almas”, conscientizando-os(as) sobre o
papel da escola, e da Educacdo de forma geral, enquanto transmissora de valores, atitudes,
comportamentos e idéias que justificam e legitimam a discriminagdo e preconceitos baseados no sexo
(sexismo), na geracdo, na classe, na raga/etnia (racismo) entre outros. Ou seja, a partir destas reflexdes
estes(as) profissionais deverdo ser capazes de reelaborar as suas metodologias e praticas educativas a
partir da nogdo de que os modelos e papéis sociais sdo constru¢des culturais, e ndo naturais, o que so ¢

possivel por meio de uma atuagdo pautada na Pedagogia de Género, entendida aqui como

[...] conjunto de principios e praticas que objetivam conscientizar individuos, tanto
homens quanto mulheres, sobre a ordem ¢ as relagdes de género vigentes em nossa
sociedade, capacitando-o e instrumentalizando-os para atuarem no sentido de supera-las
e, assim, construir a equidade entre os sexos. (COSTA; PASSOS; SARDENBERG,
1999).

Por outro lado, sabemos que o reconhecimento da relevancia da perspectiva de género e, em
especial, da especificidade da problematica feminina ndo ¢ mais privilégio de mulheres ou grupos
feministas. Cada vez mais, a sociedade em geral tem incorporado esse preceito. A necessidade da
formulagdo de programas de acgdo, politicas publicas ou mesmo de legislacdo especifica, exclusivamente
voltada para a populagdo feminina, tem sido marcante em todos os paises, independentemente do seu grau
de desenvolvimento ou de comprometimento com as lutas pela emancipacdo feminina. (SARDENBERG,
1992).

A partir da assinatura, por diversos paises, da “Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo Contra a Mulher”, formulada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU), para
atender a toda uma série de demandas especificas, érgdos governamentais ¢ ndo-governamentais tém se

incumbido do desenvolvimento de programas formulados a partir de uma perspectiva de género.



O governo brasileiro ndo podia ficar ausente nesse processo. Logo no inicio de sua gestdo, o
Governo Lula estabeleceu como principio geral para a elaboragdo de suas politicas sociais a perspectiva
de género e raca como uma transversalidade a ser garantida na busca da equidade social. Esse
compromisso do governo federal materializou-se na elaboragdo do I Plano Nacional de Politicas para
Mulheres (PNPM), para o periodo de 2003 a 2007, pautado no resultado de um amplo processo de
consulta nacional realizado através das Conferéncias Municipais de Mulheres, das Conferéncias Estaduais
¢ da Conferéncia Nacional, envolvendo mais de 200 mil, que instituiu como prioridades:

» promover agdes no processo educacional para a equidade de género, raga, etnia e orientagdo sexual;

» ampliar o acesso a educacdo infantil: creches e pré-escolas;

» promover a alfabetizagdo e ampliar a oferta de ensino fundamental para mulheres adultas e idosas,
especialmente, negras e indias;

» wvalorizar as iniciativas culturais das mulheres; e

> estimular a difusdo de imagens ndo-discriminatorias e ndo-estereotipadas das mulheres. (BRASIL,
2004).

Porém, nao se pode considerar a existéncia de um processo educativo voltado para a
constru¢do de uma sociedade verdadeiramente democratica, quando ndo se contempla as diversidades e as
relagdes estabelecidas entre elas. Nao se pode conceber a formagdo do individuo para a cidadania, se
ele(a) ndo estiver preparado(a) para se relacionar de maneira eqiiitativa com a diferenga, seja de género ou
de raga/etnia.

O combate a exclusdo de género e raga/etnia, ao sexismo, ao racismo, a homofobia ¢ a
lesbofobia ndao se faz somente por meio da implantacdo de medidas repressivas ou de programas
esporadicos e pontuais de sensibilizagdo para o publico em geral ou direcionada para apenas
alguns/algumas profissionais da educacdo. Faz-se necessdria uma acgdo continua e permanente de
formagdo desses(as) profissionais, principalmente daqueles(as) que se dedicam ao ensino das futuras
geracOes na garantia da liberdade de orientacdo e expressdo sexual como um direito fundamental da

pessoa humana.

Assim, ao se promover a transformacdo da educag@o nacional, rumo a uma educagio
inclusiva, ndo-sexista, ndo-racista, ndo-lesbofobica e ndo-homofdbica, esta-se formando
e transformando pessoas, criando uma sociedade mais justa, em que os direitos
humanos de todas e todos sejam de fato respeitados. Transformar as percepgdes e
sensibilidades dos/as profissionais da educac¢do basica é atuar para a mudanga de
padrdes de comportamento e de valores de criangas, jovens e adultos(as). (BRASIL,

2008, p. 53).

Em 2007, com o objetivo de fazer ajustes e avangar na Politica Nacional para as Mulheres, o
governo convocou a Il Conferéncia Nacional de Politicas para Mulheres. Foram 2.559 delegadas eleitas

nas 600 conferéncias municipais, regionais ¢ estatais em todo o pais.
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O II Plano traz como um dos seus eixos estruturantes a questdo da educagdo para a
diversidade Educacao inclusiva, nio-sexista, nao-racista, nio-homofobica e nao-lesbofobica, para a
qual a formagdo de profissionais da educagdo para um ensino nao discriminatorio ¢ uma prioridade.
Dentre as prioridades dessa area estratégica, destacamos:
» Promover a formacao inicial e continuada de gestores(as) e profissionais da educag@o para a equidade
de género, raga/etnia e o reconhecimento das diversidades;
» Promover a formacdo de estudantes da educacdo bésica para a equidade de género, raca/etnia e o
reconhecimento das diversidades;
» Promover a formagdo das mulheres (jovens e adultas) para o trabalho, visando reduzir a desigualdade
de género nas carreiras e profissoes;
» Estimular a producdo e a difusdo de conhecimentos sobre género, identidade de género, orientacdo
sexual e raga/etnia em todos os niveis de ensino;
»  “Promover medidas educacionais para o enfrentamento da violéncia contra as mulheres, considerando
as dimensdes étnico-raciais, geracionais e de orientagdo sexual”. (BRASIL, 2008).
» Essas prioridades se expressam nas seguintes agdes previstas no plano:
» Fomentar a implementagdo de atividades de educacdo integral que discutam as interfaces entre a
violéncia doméstica contra mulheres ¢ a violéncia contra criangas, jovens ¢ adolescentes;
» Apoiar estudos e pesquisas, em nivel de graduacdo e pods-graduacdo, sobre educacdo, género,
raga/etnia, orientagdo sexual e violéncia de género;
» Apoiar a produgdo de conhecimento sobre gé€nero ¢ orientagdo sexual, considerando as questdes
étnico-raciais, geracionais e a situacdo das pessoas com deficiéncia, na educagdo profissional e
tecnologica
» Instituir Diretriz Curricular para a Educac¢do Basica relativa a gé€nero, orientagdo sexual e direitos
humanos;
» Aprimorar o tratamento de gé€nero, raca/etnia, orientacdo sexual e direitos humanos nas orientagdes
curriculares nacionais dos ensinos infantil, fundamental e médio;
» Promover a formagao continuada de gestores(as) e profissionais de educagdo sobre relacdes de género,
enfrentamento da violéncia de género e orientagdo sexual, considerando as questdes étnico-raciais,
geracionais e a situacao das pessoas com deficiéncia;
» Formar gestores(as) e profissionais de educacgo profissional e tecnologica sobre género e orientagdo
sexual, considerando as questdes étnico-raciais, geracionais e a situagdo das pessoas com deficiéncia.
(BRASIL, 2008, p. 63-68).

Essas sdo agOes que, para serem desenvolvidas, necessitam de pessoal técnico especializado,
com conhecimento aprofundado e sistematizado sobre as varias facetas pelas quais se manifesta a

opressdao da mulher e que, de fato, possam contribuir para a formagdo de uma consciéncia critica sobre a
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problematica do género e para melhorias da condigdo feminina na sociedade. E preciso entender como as
questdes de género perpassam as questoes de classe e de raca; qual o papel da educacdo na formagdo e
reforco da ideologia patriarcal dominante; como essa ideologia repercute na saide e sexualidade
femininas; quais os niveis e formas de incorporacdo da mulher no mercado de trabalho; qual o papel da
mulher na familia e no grupo doméstico; como se insere o trabalho doméstico na sociedade capitalista,
etc.

Contribuir para a formagao de uma consciéncia critica acerca da problematica de gé€nero e da
importancia social da mulher tem sido a perspectiva do Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a
Mulher (NEIM), 6rgao suplementar da Universidade Federal da Bahia (UFBA), desde a sua criagdo, em
maio de 1983.

O empenho do NEIM, nesses seus vinte e oito anos de existéncia, em trabalhar a tematica,
parte da conviccdo de que os estudos de género significam um marco importante no processo de
democratizagdo, redefinindo as relagdes sociais e provocando transformagdes. Isto porque, existe um
compromisso das pessoas envolvidas com a tematica com mudangas sociais fundamentais para a melhoria
da condi¢do feminina, fazendo com que haja maior articulagdo entre teoria e pratica.

Nossa preocupacdo, assim como de quem desenvolve estudos sobre mulher e relagdes de
género, ¢ a de procurar novos parametros teorico-metodoldgicos que nao reproduzam as categorias do
sistema de dominagdo patriarcal, escapando dos simbolos determinados e¢ das categorias abstratas e
universais que tentam negar as diferencas e padronizar as pessoas. Sabemos que ndo € possivel continuar
aceitando que o sexo bioldgico determine as posi¢cdes que os individuos podem ocupar na hierarquia
social, que tem como base uma cultura politica patriarcal autoritaria, que vem mantendo mulheres e outros
grupos, falsamente identificados como minoritarios, 8 margem da sociedade.

Assim, buscando realizar e incentivar o ensino ¢ a pesquisa no campo dos Estudos sobre
Mulheres e Relagdes de Género e Feminismo, o NEIM constituiu-se, desde o inicio, nas inten¢do e
objetividade de agdo, como grupo interdisciplinar e indissociado da comunidade, participando com ela em
uma multiplicidade de eventos e programas. Foi o acimulo de experiéncias e aprendizados vivenciados
nesses longos anos que nos levou a propor a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD), do Ministério da Educa¢do (MEC), o desenvolvimento da experiéncia piloto de
formagao de professores, o “Programa de Qualificacdo em Género e Diversidades para Professoras/es da
Rede Publica de Ensino de Salvador e Regido Metropolitana”.

Esse Programa tem por finalidade promover a qualificagdo de professores(as) do ensino
médio e fundamental, da rede publica (estadual e municipal) de Salvador e Regido Metropolitana, para a
utilizagdo de metodologias transformadoras e a realizagdo de uma pratica educativa baseada na Pedagogia
de Género. Essa proposta parte da conviccdo de que a escola, seja ela formal ou ndo—formal, é um

“laboratorio” da vida cultural, social, politica, economica em uma comunidade. E uma das principais

12



institui¢oes nas quais o individuo amadurece para a cotidianidade, uma vez que lhe permite construir as
“ferramentas” necessarias para agir e interagir com o mundo, do qual € parte e construtor.

Este Programa de sensibilizagdo e qualificagao foi idealizado e concretizado dentro de uma
perspectiva de interdisciplinaridade e transversalidade, ou seja, por meio do conceito de género, foram,
também, trabalhados outros temas como sexualidade, etnia, cidadania, entre outros, que, juntos, formam o
arcabouco teorico de uma pratica pedagogica ndo discriminatoria e de inclusdo, voltada para o
desenvolvimento do individuo. Nesse sentido, tem como objetivos especificos:

» Possibilitar aos/as docentes uma reflexdo critica do cotidiano escolar por meio dos pressupostos
teoricos e metodologicos da Pedagogia de Género.

» Criar as condi¢des tedricas metodologicas dos(as) professores (as), bem como refletirem sobre a sua
pratica pedagodgica por meio da perspectiva de género, raga/etnia e classe.

» Levar os/as professores/as a entenderem que a educagdo nio € neutra e transmite valores que servem
para reforcar desigualdades como as de género, raga, orientagdo sexual;

» Instrumentalizar os(as) docentes para o exercicio de praticas pedagogicas na perspectiva da equidade
de género e das diversidades;

» Proporcionar a professores(es) a reflexdo e o questionamento das formas de violéncia relacionadas aos
padroes de género rigidos e ndo-eqiiitativos, principalmente, quando estes estdo relacionados a
homofobia, a discriminagao e a diversidade sexual.

Este Programa foi realizado em duas etapas correspondentes aos periodos de maio a outubro
de 2008, quando foram oferecidas 500 vagas para docentes das redes municipal ¢ estadual de ensino.
Posteriormente, em carater excepcional, por demanda da Defensoria Publica do Estado da Bahia
(DPE/BA), foram oferecidas 100 vagas, no periodo de outubro a dezembro de 2010. Simultaneamente e
prolongando-se até mar¢o de 2011, também com o apoio financeiro da Secad/MEC através do Projeto
“Curso de Formagdo Docente para o Ensino de Género e Diversidade no Semiarido Baiano” foram
oferecidas mais 650 vagas para os professores da rede publica de quinze municipios, usando a mesma
estrutura tedrico-metodologica deste Programa, bem como a bibliografia base.

Em todas as etapas de realizagdo do Programa, contou-se com a colaboracao de importantes
parceiros: a Secretaria de Educacao do Estado da Bahia (SEC-BA), bem como a Secretaria Municipal da
Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer (SECULT), a Secretaria de Promog¢ao da Igualdade do Estado da
Bahia (SEPROMI) e o apoio financeiro do Consorcio Internacional de Pesquisa Pthways of Women'’s
Empowerment, através do NEIM, que disponibilizou bolsistas de iniciac@o cientifica para colaborarem
com o Projeto. Outro parceiro importante tem sido a Comissao Especial de Direitos da Mulher da
Assembleia Legislativa do Estado (AL/BA).

Os cursos tinham uma carga horaria de 80 horas/aulas, distribuida em 16 encontros

semanais, no periodo maximo de trés meses cada turma, contemplando as dimensdes teoérico/praticas,
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distribuidas através das seguintes tematicas: Género e relagdes de género; Educacdo, género e raca/etnia;
Linguagem e género; Género e sexualidade; Género e cidadania; e Género e ética. Em sintese, a carga
horaria foi dividida em 64 horas-aulas teérico-praticas, e 16 horas-aulas para a elaboracao e intervengao
pedagogica individual e/ou em grupo por parte das(os) cursistas.

Os onze artigos que compodem esta coletdnea foram utilizados, em carater experimental,
como subsidios na construgdo dessa pratica pedagogica inovadora e, atentos as determinagdes dos PCN,
buscam entender os entrecortares do conhecimento a partir de uma perspectiva dos estudos de Género.
Esses textos foram trabalhados em sala de aula no conjunto de turmas oferecidas, submetidos 4 critica dos
docentes responsaveis por ministrar esses conteidos bem como dos docentes envolvidos no processo de
aprendizagem dos cursos oferecidos e, posteriormente, tiveram seu conteido ajustado, no sentido de
melhor atender a pratica pedagdgica proposta.

No capitulo “Consideragdes Introdutdrias as Pedagogias Feministas”, a luz dos principios
das “pedagogias criticas” ou “pedagogias alternativas” e da critica feminista as praticas politico-
educativas, Cecilia Sardenberg analisa as diferentes técnicas, dindmicas e praticas educativas,
denominadas “pedagogias feministas”, formuladas para “libertar homens e mulheres das amarras das
ideologias e hierarquias de género”. Segundo a autora, o objetivo das pedagogias feministas ¢
“desencadear um processo de liberagao pessoal por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica,
como um primeiro passo essencial para agdes coletivas transformadoras”.

O texto “Relagdes de Género: uma breve introdugdo ao tema”, de Cecilia Sardenberg e
Marcia Macedo, busca decifrar e tornar assimilavel os conceitos de género e relagoes de género como
categorias de analises e o seu significado para a compreensdo das relagdes sociais que homens ¢ mulheres
vivenciam e, ainda, como esses sujeitos sociais sdo constituidos, cotidianamente, por um conjunto de
significados impregnados de simbolos culturais, conceitos normativos, institucionalidades e
subjetividades sexuadas. De posse dos conceitos, as autoras apresentam alguns caminhos metodologicos
para a sua aplicagdo na compreensao da realidade social e da pratica pedagdgica.

No terceiro capitulo desta coletanea, intitulado “Género e Educagao”, Elizete Passos, Nivea
Rocha e Maribel Barreto analisam como a educacdo pode ser um agente de transformacdo ou de
sedimentagdo de condicionantes sociais discriminadores. Através da andlise da evolugdo das praticas
educativas dominantes no Brasil ao longo da sua histéria, as autoras tragam um paralelo entre as
transformagdes nelas ocorridas e as transformagdes na vida das mulheres brasileiras. Destacam, ainda, a
importancia da incorporagdo da perspectiva de género na educacdo, na medida em que possibilita a
discussdo sobre a desigualdade e a opressdo e permite a inclusdo de novas categorias tradicionalmente
excluidas do campo da educagao e da ciéncia.

O texto de Marta Leone Lima, intitulado “Educacdo e Praticas Pedagogicas: género e
diversidade na sala de aula”, da inicio a0 médulo do curso que trata, especificamente, das questdes raciais.

A autora inicia o texto mostrando como a sociedade classifica, separa, nomeia as pessoas a partir de

14



construgoes sociais de género, raga e classe e como a escola tem um papel preponderante na producao e
reproducdo dessas “classificacdes”, produtoras e reprodutoras de desigualdades sociais langando mao de
algumas matrizes teéricas da Sociologia da Educagdo que buscam repensar a perspectiva da escola
incorporando uma perspectiva multiculturalista, de critica ao universalismo dominante para construir
novas praticas pedagogicas mais igualitarias e democraticas.

Cecilia Sardenberg no capitulo A “Igualdade Racial na Perspectiva da Interseccionalidade de
Género, Raga e Etnia” recupera o processo de evolucao nas politicas de igualdade racial que vem sendo
implementadas desde 1948 com a “Declaragdo dos Direitos Humanos” da ONU que condena a pratica da
discriminacao racial. Segundo a autora, “desde entdo, as lutas contra o racismo e contra o sexismo tém se
cruzado e se alimentado mutuamente”. Nado obstante tais medidas, as praticas racistas e sexistas
permanecem e se reproduzem, a passos largos, nas nossas sociedades. Para entender essa dinamica, define
o conceito de inferseccionalidade, como “[...] um instrumento analitico para se estudar, entender e
responder as formas pelas quais o género intersecta com outras identidades e como essas interseccoes
operam em contextos determinados e contribuem na construgao de experiéncias especificas de opressao e
privilégios”.

Ivia Alves, Alvanita Almeida, Nancy Vieira e Carla Santana, autoras do texto “A
Importancia da Linguagem para as Relagdes de Género” analisam a marca de género presente na
linguagem e na cultura e a importancia de desconstrui-los como um mecanismo de desmantelamento do
sistema de poder ai existente. Para as autoras, a “ferramenta” Analise do Discurso entra no sentido de
desvelar/desconstruir o discurso hegemdnico e ¢ nessa perspectiva que as autoras analisam os conceitos de
linguagem, discurso, ideologia, cultura.

Os artigos “Sexualidade, Género ¢ Educagdo Sexual”, de Tereza Fagundes, e “A
Sexualidade em seus Aspectos Bio-psico-sociais: contribui¢des para a construgdo de agdes educativas”, de
Darlane Andrade, fundamentam o modulo de formag&o sobre género e sexualidade.

O trabalho de Tereza Fagundes faz uma analise critica das praticas educativas, no ensino da
Educagdo Sexual, demarcadas por atitudes limitadoras, informagdes distorcidas e comportamentos
repressivos em relagdo a sexualidade. Para a autora, o conceito de sexualidade traz consigo a ideia de
diferencas e de desigualdades, de relagdes desiguais de classe, raca, geracdo e de gé€nero reproduzidas e
mantidas nas sociedades e, a0 mesmo tempo, ¢ o elemento constitutivo da pessoa, a dimensdo e a
expressdo de sua personalidade.

Darlane Andrade, a partir de uma perspectiva feminista e de género, analisa os aspectos
psicologicos, biologicos e socioculturais que, de modo integrado, envolvem a sexualidade. A teoria
feminista, ao utilizar diferentes perspectivas teoricas libertadoras da sexualidade — a fungdo da repressdo
sexual como responsavel pelos desvios sociais e transgressdes trabalhadas por Reich; a perspectiva
discursiva ¢ o biopoder disseminado nos discursos (Foucault); os processos de democratizagdo das

sociedades como aberturas para o didlogo e a autonomia de escolha (Giddens); entre outros — visa
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contribuir para construcdo de acdes educativas que ndo reproduzam modelos excludentes, sexistas,
homofobicos, lesbofobicos etc., € respeitem a diversidade.

No texto 9, intitulado “Género e Cidadania: questdes para serem pensadas no quotidiano
escolar”, Salete Maria da Silva propde, apoés uma abordagem historico-panoramica do tema, um convite
as/aos educadoras(es) para que as tematicas envolvendo cidadania e relagdes de género sejam introduzidas
nas reflexdes e vivéncias do dia-a-dia escolar. Mediante exposicdo detalhada seguida de exame critico, a
autora demonstra a correlagdo e a interdependéncia entre os conceitos de género e cidadania e registra a
luta e a contribuigdo do feminismo enquanto movimento e pensamento politico pré-inclusdo, com vistas
ao reconhecimento das mulheres como sujeitos de direitos e, portanto, exercentes de cidadania.
Demonstra, ainda, a importancia de se compreender a cidadania como processo em constante construgao,
valorizando o papel da educacdo e o espago escolar como instrumentos (aparelhos) privilegiados de
discussao e transformacao social.

Ja o texto de Alexnaldo Rodrigues, intitulado “Feminismo e Etica: uma aproximago tedrica
no campo da educagdo e da politica”, parte de uma discussdo conceitual sobre ética e moral e da
articulacdo destes conceitos com a perspectiva feminista. Segundo o autor, o feminismo ¢ ético, na medida
em que trava uma batalha moral contra as estruturas mentais valorativas que resultam em preconceitos,
em estereotipos baseados na tradicdo. Nesse sentido, o feminismo inclui um conjunto de valores
norteadores para a construgdo de uma sociedade mais democrata ¢ equanime. Assim, abe a educagdo
enquanto agente propulsor das transformagdes politicas e sociais produzir individuos auténomos e
solidarios.

O ultimo texto desta coletanea, de autoria de Iole Vanin, intitulado “Discutindo acerca da
Utilizagdo de Alguns Recursos Metodologicos no Processo de Ensino-aprendizagem Nao
Discriminatdrio”, apresenta algumas atitudes e posicionamentos que devem estar presentes nas agoes €
praticas pedagogicas de uma educagdo ndo discriminatoéria, fundamentada nas Pedagogias Feministas. O
texto traz alguns exemplos de recursos que podem ser utilizados no processo ensino-aprendizagem, “de
maneira que a transversalizacao de género e suas interseccionalidades acontega”.

Conforme apontamos anteriormente, este conjunto de textos se constitui em apenas um
subsidio norteador das questdes que merecem integrar um processo de formacdo de professores com
vistas a construir uma escola democratica e inclusiva.

Aproveitamos a oportunidade para agradecer a todas(os) as(os) professoras(es) responsaveis
pela elaboragdo dos textos, aquelas(es) que estiveram na sala de aula experimentando a sua aplicacao, aos
1.250 professoras(es) que participaram desse processo de ensino-aprendizagem, aos Secretarias(os)

Municipais de Educagio envolvidos no processo e 8 SECAD/MEC por ter tornado tudo isso possivel.

Salvador, maio de 2011
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS AS PEDAGOGIAS FEMINISTAS'

Cecilia M. B. Sardenberg2

A educagfo feminista — a aula feminista — ¢ ¢ deve ser um espago marcado por um
sentido de luta, no qual ha um reconhecimento visivel da unido entre teoria e pratica e
se trabalha conjuntamente, como professoras/es e alunas/os, para ultrapassar o
estranhamento e alienacdo que vem-se tornando norma na universidade contemporanea.
(HOOKS, 1989, p. 51).

No mundo todo, desencadeia-se hoje um processo, qui¢d irreversivel, que marca um novo
momento na historia da humanidade. Milenarmente oprimidas, silenciadas e excluidas da historia oficial,
as mulheres, finalmente, vém se dando conta dos condicionamentos impostos pelas ideologias de género,
passam a questionar sua condi¢do subordinada e se organizam para tragar os rumos de uma nova historia.

No Brasil, como, de resto, no mundo ocidental, esse processo tem inicio no século XIX,
acentuando-se ¢ ampliando-se somente nas trés Ultimas décadas. Nesse curto espago de tempo, as
mulheres brasileiras conquistaram novos espagos de atuagdo no mercado de trabalho, no cenario politico
e, até mesmo, no interior da familia, avangando, também, na luta pela conquista de uma cidadania plena.
Todavia, apesar das importantes conquistas registradas, é preciso reconhecer que a sociedade brasileira
ainda permanece regida por uma ordem de género patriarcal: trata-se de uma sociedade dominada por
homens, identificada com e centrada no género masculino, o que implica na predominancia de relagdes
assimétricas ¢ hierarquicas entre os sexos. Essas relagdes desiguais se manifestam ndo apenas no mundo
do trabalho e na arena politica, como também no ambito da familia e nas relagdes interpessoais,
expressando-se, com nitidez, na divisdo sexual do trabalho. Nao obstante as mudancas desencadeadas
pelo processo de industrializagdo e modernizacdo em curso, ainda se destina as mulheres as atividades
ditas domésticas e a situacdo de dependente, ao tempo em que os homens se mantém no seu papel
tradicional de provedor e chefe da familia. Continuam, assim, vivos os valores patriarcais, sexistas, que
condicionam, quando ndo impedem, a promogao social das mulheres.

Na verdade, sabe-se que, em sua grande parte, as mulheres brasileiras continuam a viver
como cidadds de segunda categoria, pouco se beneficiando ou, at¢ mesmo, desconhecendo, os direitos
conquistados. Isso se da, inclusive, porque os valores patriarcais, sexistas, materializados nas institui¢oes
sociais sdo interiorizados pelas proprias mulheres, desde a infancia, resultando em baixa autoestima, falta

de iniciativa e pouca autonomia.

Uma primeira versdo deste trabalho foi publicada sob o titulo “Pedagogias feministas: uma introdugdo” em:
BANDEIRA, Lourdes; ALMEIDA, Téania Mara; MENEZES, Andrea (Orgs.). Violéncia contra as mulheres: a
experiéncia de capacitacdo das DEAMs da Regido Centro-Oeste. Brasilia: AGENDE, 2004.

Doutora em Antropologia pela Universidade de Boston. Diretora do Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a
Mulher da Universidade Federal da Bahia (NEIM/UFBA). Professora do Departamento de Antropologia da UFBA.
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Nao ¢, pois, ao acaso que, apoiados em estudos e pesquisas que retratam essa realidade, os
movimentos organizados de mulheres, no Brasil ¢ no exterior, tém levado a publico que, embora
fundamentais, os direitos constitucionais ndo sdo suficientes para transformar ou mesmo trazer melhorias
sensiveis nas condi¢des de vida e trabalho das mulheres. Para tanto, ou seja, para promover a equidade
professa na legislagdo, é preciso atentar para a especificidade da condi¢ao feminina e, a0 mesmo tempo,
criar condi¢des que propiciem o desencadear de um processo de conscientizagdo e “empoderamento” das
mulheres.

Nesse sentido ¢ que vém sendo desenvolvidas diferentes técnicas e dindmicas e praticas
educativas diversas que visam sensibilizar mulheres (e homens, também) para as questdes de género.
Essas praticas politico-pedagogicas, aqui denominadas de “pedagogias feministas”, integram as chamadas
“pedagogias criticas”, ou “pedagogias alternativas”, voltadas para uma educacdo libertadora, e t€m sido
empregadas tanto no trabalho com setores populares quanto na esfera da educagdo formal. De fato, as
pedagogias feministas tém sido bastante teorizadas, aplicadas e avaliadas em diferentes disciplinas,
incluindo-se ai os estudos sobre mulheres, comunicagdo, educa¢do e estudos culturais, dentre outros
(WALLER, 2005, p. 19), ja existindo, hoje, uma ampla bibliografia sobre praticas pedagdgicas feministas
também no ensino superior.’

Neste artigo, meu objetivo & oferecer uma introdugdo a essas praticas pedagogicas
feministas, discorrendo sobre suas origens, principios basicos e técnicas associadas, que poderdo ser uteis
no trabalho com perspectiva de género. Para tanto, inicio a discussdo tecendo algumas consideragoes,
ainda que breves, sobre as pedagogias criticas, destacando a critica feminista a essas praticas politico-

educativas.

Ver, por exemplo, Weiler (1991), Maher (1987), Luke e Gore (1992), além dos trabalhos de hooks (1994).
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Pedagogias Criticas: breves consideracoes

Em sentido restrito, define-se Pedagogia como “ciéncia da educagdo”. No uso mais corrente,
porém, Pedagogia se refere ao conjunto de principios, tradigdes, métodos e praticas voltadas para a “arte

de ensinar”.

PEDAGOGIA FEMINISTA

Conjunto de principios e praticas que objetivam conscientizar individuos, tanto homens
quanto mulheres, da ordem patriarcal vigente em nossa sociedade, dando-Ilhes
instrumentos para superd-la e, assim, atuarem de modo a construir a equidade entre os
sexos.

Portanto, o principal objetivo da pedagogia feminista ¢ libertar homens e mulheres das
amarras das ideologias e hierarquias de género, ou seja, da construgao social das diferengas/desigualdades
entre 0s sexos, um objetivo que se aplica a todas as metodologias desenvolvidas para o trabalho com
mulheres. Como se vera adiante, porém, ha varias distintas abordagens dessas praticas educativas, razao
pela qual ndo se pode falar de “pedagogia feminista” no singular.

No seu todo, contudo, as pedagogias feministas integram as chamadas “pedagogias criticas”
ou “pedagogias libertadoras™ — conjunto de teorias e praticas educativas e de aprendizado formuladas
para propiciar a conscientizagdo dos(as) educandos(as) quanto as condigdes de opressdo em que vivem.
Seu proposito maior € desencadear um processo de liberagdo pessoal por meio do desenvolvimento de
uma consciéncia critica, como um primeiro passo essencial para agdes coletivas transformadoras.’

Em tese, o objeto da pedagogia é a transformagdo integral do individuo, o que ndo implica
dizer que toda pedagogia seja libertadora. Ao contrario, como bem observou Paulo Freire (1977, p. 8), em
nossa sociedade, imperam, ainda, as praticas educativas que se baseiam na nog¢ao de que educar “[...] € um

ato de depositar, no qual os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante”. Nessa perspectiva,

o saber ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios, aos que julgam nada saber. Doagdo que
se fundamenta nas manifestagdes instrumentais da ideologia da opressio — da
absolutizagdo da ignorancia, que constitui-se no que chamamos de alienagdo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra no outro. (FREIRE, 1977, p. 9).

Uso aqui o plural, pois, como bem aponta McLaren, a chamada Pedagogia Critica €, “na verdade, um movimento que

néo professa nenhum guru ou ‘mestres intérpretes’. E importante ressaltar que ndo existe uma pedagogia critica, mas
sim varias tendéncias de pedagogias feministas, pedagogias p6s-coloniais, pedagogias pds-modernas que, muitas vezes,
s3o descritas sob 0 nome genérico de pedagogia critica”. (1997, p. 259).

Os fundamentos tedricos dessas pedagogias tém suas raizes na teoria critica da Escola de Frankfurt, cuja influéncia se
evidencia no pensamento de Paulo Freire (1977) e em sua “pedagogia do oprimido”. Por sua vez, essa pedagogia vem
sendo objeto de criticas relevantes a partir de diferentes correntes de pensamento identificadas com as filosofias pos-
modernas, teorias feministas e antirracistas, dentre outras, no sentido de deslocar a énfase de Freire em classe para se
incluir também questdes referentes a género, raga, sexualidade, idade/geragdo. Dentre os autores contemporaneos que
tém desenvolvido essa critica, destacam-se Henry Giroux, bell hooks e Peter McLaren.
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Por certo, esse método pedagogico tradicional nada tem de transformador. Ao contrario, sua
eficacia reside em reforcar condicionamentos, em reproduzir, ao nivel da estrutura da consciéncia do
individuo, as condigdes de opressdo, segundo Zuifiiga que, em contrapartida, afirma que as “pedagogias
libertadoras” partem do pressuposto de que o processo pedagogico “€ um tecido de percepcoes,
expectativas e influéncias reciprocas” (1997, p. 39-40) que deve se desenrolar no sentido de uma
apropriagdo criadora e criativa do saber; assumem que o processo educativo ndo € neutro — pode-se educar
tanto para a submissao quanto para a libertagdo; e, além disso, entendem que “toda proposta educativa
supde uma relacdo fluida e sistematica entre a teoria e a pratica e este principio geral ¢ ainda mais
imperativo naquelas areas nas quais o conhecimento ainda ¢ insuficiente e incerto” (CELIBERTI, 1997,
p. 73).

Para as pedagogias criticas, as questdes de poder e controle sdo centrais, particularmente
para a “Pedagogia do Oprimido”, concep¢do de Paulo Freire (1977) que se inspira nas perspectivas
marxistas, baseando-se na nocdo de que a sociedade esta fundada em relagdes de dominagdo e conflito
entre grupos sociais, priorizando, em especial, o trabalho de formagdo de consciéncia nas bases onde a
situagdo de caréncias ¢ mais aguda e a necessidade de mudanga mais premente; ressalta a necessidade
urgente de transformagoes estruturais, enfatizando as dimensdes econdémicas ¢ a centralidade do conflito
junto aos setores populares; ¢ se fundamenta, sobretudo, na “ética da pobreza”, ou seja, da solidariedade,
na busca da coesdo social ¢ na manutencdo das tradi¢des, manifestando, consequentemente, um grande

respeito pelas expressoes da cultura popular. (PORTELLA; GOUVEIA, 1998, p. 15).

De modo geral, as pedagogias criticas feministas compartilham essas nogoes. No entanto, em
linha com a avaliagdo feminista do marxismo, fazem uma importante analise da “Pedagogia do

Oprimido”, a comegar pela énfase de Freire na questao da exploragdo econdmica em detrimento de outras
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formas de dominagdo e opressdo, tais como as de sexo, que nao t€m apenas bases econdmicas. Propdem,
assim, que o conflito entre classes ndo ¢ o Unico elemento deflagrador de mudangas historicas,
discordando, ainda, das no¢des de que ha um sujeito Uinico na historia, de que a classe trabalhadora ¢
homogénea e do fato de ndo serem levados em consideragao os recortes de género (e raga/etnia).

Como bem apontam Portella e Gouveia (1998, p. 18-19), as perspectivas feministas
contemporaneas enfatizam processos e conteiidos relacionados a individuac@o dos sujeitos, notadamente
aos processos de formacdo da identidade nos quais as questdes de género ocupam um lugar primario.
Destacam, assim, a interrelacdo constante entre identidade pessoal, social e coletiva, desenvolvendo,
porém, uma andlise severa das tradi¢cdes das normas culturais e guardando uma distancia critica com
relagdo a ciéncia e a tecnologia, posto que elas ndo sdo neutras.

No contexto dos programas voltados para mulheres de setores populares, segundo Graciela

Messina, a pedagogia feminista se tem caracterizado como

[...] uma busca educativa que transita pela educagdo popular, que confronta o saber
local com o saber externo, que assume a flexibilidade dos processos, reconhece o
particular dos processos, valoriza o trabalho coletivo e de grupo como um espago de
aprendizagem que vincula as historias individuais a vida social. Esta busca educativa
implica em criar metodologias e materiais pensados para o trabalho com mulheres e ao
mesmo tempo abrir-se para um dialogo com os outros. (1997, p. 13).

No particular, essa “busca educativa” se baseia no reconhecimento de que romper com as
amarras dos condicionamentos de género e, em especial, com a subordinagdo, ndo € um conhecimento que
se transmite. Trata-se, ao invés, de um processo que se constroi tanto como crescimento pessoal como
coletivo e que ndo € linear nem homogéneo e sim cheio de incertezas e contradigoes.

Nessa perspectiva, portanto, a capacitacdo em género ndo pode se basear em uma proposta
educativa voltada apenas para o repasse de conteudos ou praticas. Ha que se deslanchar um processo
transformativo, no sentido de quebrar resisténcias e “[...] modificar consciéncias, conhecimentos,
habilidades e comportamentos relacionados a género” (WILLIAMS, 1999, p. 13), pois o proposito maior
¢ propiciar a formagdo de uma consciéncia critica de género dentre os(as) participantes, de sorte a imbui-
los(as) de um “novo olhar” para o seu ser e estar no mundo como seres “gendrados”, inseridos na
dindmica das relagdes sociais de género patriarcais que caracterizam nossa sociedade. Por certo, isso se

coloca como um grande desafio, vez que

A consciéncia de género ndo ¢ uma questdo separada ou adicional a ser tratada; ¢ um
modo de ver, uma perspectiva, um conjunto de compreensoes que informam nossa visao
sobre as pessoas e a sociedade. [...] género esta no coragdo da identidade humana e de
todas as atitudes, crengas e agdes humanas. [...] E mais, quando comegamos a olhar dessa
forma e questionamos nossas concepgdes achamos que o mundo parece diferente. A
consciéncia de género significa olhar com novos olhos € de um modo que esta
constantemente aberto para aprender mais. (WILLIAMS, 1999, p. 13).
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Podemos instrumentar pessoas para trabalhar com a analise de género, mas esse ‘“novo
olhar” necessario ndo chega de forma automatica. Nao ¢ algo passivel de ser “ensinado” mas o resultado

de um processo que se desenvolve aos poucos e em ritmos diferentes, a depender do individuo.

“O Pessoal é Politico”

Cabe observar que, apesar da influéncia do pensamento de Freire e das pedagogias
multiculturais nas pedagogias feministas, as praticas politico-pedagogicas voltadas, especificamente, para
o trabalho com mulheres t€ém origem nos grupos de autoconsciéncia ou de conscientizagdo e agdo
feministas surgidos, nos Estados Unidos, em meados dos anos sessenta, que sedimentaram a retomada do
movimento e deram margem a conotacao “o pessoal € politico”, como seu principio maximo.

Formados, inicialmente, por mulheres atuantes em outros movimentos sociais (estudantil,
direitos civis etc.), muitas ligadas a partidos de esquerda, com o intuito de avaliar sua atuagdo nessas
instancias, esses grupos colocaram em pauta a questao das relagdes interpessoais entre homens e mulheres
militantes, tornando-se evidente, a partir da troca de experiéncias das participantes, que tais relagcdes se
caracterizavam, também, como relacdes de poder nas quais as mulheres se viam em situacdo de
desvantagem. (NICHOLSON, 1995; MORGAN, 1970).

Por volta de 1966, portanto, esses grupos ja haviam se tornado auténomos, reunindo
mulheres para refletirem conjuntamente sobre o cotidiano do “ser mulher”. Inspirando-se nas técnicas
utilizadas por revolucionarios chineses conhecidas pela expressao “Falar da Dor para Reviver a Dor” (e,
assim, supera-la), os grupos congregavam, em média, de seis a dez mulheres, que se reuniam uma vez por
semana, geralmente na casa de uma das participantes, para trocar vivéncias/experiéncias sobre temas de
seu interesse tais como sexualidade, maternidade, relagoes afetivas e trabalho.

Em pouco tempo, essa pratica se difundiu por todos os Estados Unidos, sendo,
posteriormente, incorporada ao movimento internacional. Dessa maneira, 0 movimento feminista
contemporaneo se torna verdadeiramente revoluciondrio, um movimento que nao apenas renasce, mas
também cria estratégias de luta — sua praxis politica — a partir da troca de experiéncias e vivéncias das
mulheres e da reflexao coletiva. (SARDENBERG, 2002).

De fato, esse processo de socializacdo das experiéncias tem permitido as mulheres constatar
que os problemas que vivenciam no seu cotidiano enquanto individuos tém raizes sociais e requerem,
portanto, solugdes coletivas. Dai o porqué da afirmativa “o pessoal € politico” como retoérica fundamental
do feminismo contemporaneo, porque implica a perspectiva de que a separacdo entre a esfera privada
(vida familiar e pessoal) e a esfera publica é apenas aparente, questionando, também, uma concepgao do
politico, tradicionalmente limitado a descri¢do das relagdes dentro da esfera publica, tidas, até entdo,

supostamente, como diferentes, em conteido ¢ teor, das relagdes e interagcdes na vida familiar, na vida
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“privada”. Na perspectiva de género feminista, essas diferencas sdo apenas ilusorias, pois a dindmica do
poder existe nas duas esferas. As relagdes interpessoais ¢ familiares sdo também relagdes sociais e de
poder entre os sexos e geragdes. Elas ndo sdo “naturais”, mas, socialmente construidas e, portanto,
historicamente determinadas e passiveis de transformagdo. (SARDENBERG; COSTA, 1993).

Na historia do Movimento, os grupos de conscientizagao, reflexdo e agao feministas tiveram
— e continuam tendo — um papel fundamental. Ainda que originaria do Movimento de Liberagdo das
Mulheres, o segmento mais radical do movimento nos Estados Unidos, a pratica de socializacdo de
experiéncias e reflexdo coletiva foi, logo depois, apropriada pela Organizagdo Nacional de Mulheres —
National Organization for Women — (NOW), ligada a corrente liberal do movimento que, na década de
70, frente a demanda de mulheres do mundo todo para a formagao de grupos semelhantes, elaborou um
manual especifico no qual s3o delineados os principios e técnicas basicas para uma reflexdo coletiva
libertadora. (PERL; ABARBANEL, 1975).

Ainda nos Estados Unidos, um dos grupos de maior sucesso e continuidade foi o Coletivo de
Satde de Mulheres de Boston, sediado em Cambridge, Massachusetts, de cujas reflexdes sobre questoes
de saude ¢ sexualidade femininas, surgiu o manual Our Bodies, Our Selves, internacionalmente
conhecido, com trés edigdes e traduzido para varias linguas, o portugués inclusive, sob o titulo Nossos
Corpos, Nossas Vidas. O sucesso desse grupo, que liderou o movimento de saude e direitos reprodutivos
nos Estados Unidos, nas décadas de 70 e 80, repousa nas praticas de autoconhecimento por ele
desenvolvidas bem como no questionamento das praticas médicas e juridicas estabelecidas, que t€ém
roubado as mulheres a autonomia e os direitos sobre seus proprios corpos. Muitas das campanhas hoje
divulgadas, inclusive por 6rgdos governamentais em todo o mundo — como € o caso da campanha do
exame preventivo, atualmente endossada pelo Ministério da Satde (MS), no Brasil —, tém origem nos

movimentos de saide da mulher, encabegadas por grupos semelhantes ao Coletivo de Boston.
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No Brasil, os primeiros grupos de reflexdo feministas surgiram no Rio de Janeiro e em Sao
Paulo, no inicio dos anos 70, caracterizando-se, entdo, apenas, como grupos de mulheres intelectualizadas
que se reuniam para leitura e reflexdo conjunta sobre textos produzidos por feministas no exterior. Essas
reunides eram secretas, em fungdo da repressdo politica instalada no pais em 1964. A partir de 1975,
entretanto, com a proclamacdo do Ano Internacional da Mulher pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), novos grupos comegaram a se formar, como os grupos de reflexdo e acdo feministas
(SARDENBERG; COSTA, 1993; PINTO, 2003).

Por incorporarem, sobretudo, mulheres ligadas, ou que se identificavam, de uma forma ou de
outra, com 0 movimento popular, muitos desses grupos passaram a desenvolver um trabalho com grupos
de mulheres dos setores populares e, nesse sentido, incorporaram as praticas dos grupos de
autoconsciéncia feministas, metodologias e técnicas desenvolvidas pela Igreja, principalmente nas
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), e outras organizagdes nao-governamentais — o Movimento de
Organizagcdo Comunitaria (MOC), por exemplo — para o trabalho com os setores populares, todas elas
inspiradas, em grande parte, na metodologia da “Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire.’

Nao s6 no Brasil mas por toda a América Latina, novas metodologias vém sendo
desenvolvidas e/ou apropriadas para o trabalho com mulheres das camadas menos favorecidas seja das
zonas rurais seja das urbanas. Dentre elas, inclui-se, além das oficinas mencionadas, também, o trabalho
com grupos focais, grupos solidarios e planejamento estratégico, trabalho esse orientado pelo que vem se
convencionando denominar ora “pedagogias de género” ora “pedagogias feministas”.

Na proxima secao, veremos como semelhantes praticas pedagogicas vém sendo, também,
utilizadas no ambito académico, especialmente nos Estados Unidos, refletindo o alcance dos estudos

feministas no ensino superior naquele pais.

Principais Abordagens nas Pedagogias Feministas

Em seu livro Género, sexualidade e educacdo, Guacira Louro reserva um capitulo — o
Capitulo 5 — para discorrer sobre as “praticas educativas feministas”, observando que a critica aos
“processos escolares como formadores e reprodutores de desigualdades sociais” (1997, p. 110) ndo ¢é algo

recente, tampouco unissono, no tocante as perspectivas tedrico-metodologicas subjacentes e,

Merecem destaque especial as metodologias e técnicas desenvolvidas pelos grupos voltados para questdes relativas ao
corpo, saude, sexualidade e direitos reprodutivos, tais como as “oficinas” criadas pelo “SOS Corpo e Cidadania”, do
Recife, e 0 “Coletivo Feminista de Saude e Sexualidade”, de Sdo Paulo. Hoje operando como Organiza¢des N&o-
governamentais (ONGs) internacionalmente conhecidas, esses grupos vém realizando um trabalho de grande
importéncia na prevengdo do cancer de mama, colo do ttero e da AIDS entre mulheres da periferia, além de levarem
adiante a luta das mulheres por seus direitos reprodutivos.
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consequentemente, quanto as propostas de encaminhamento para a transformacdo. Da mesma forma,

ressalta:

[...] feministas [...], apoiadas/os em distintas matrizes conceituais, ensaiaram uma série
de vias para o enfrentamento ou a superagdo das desigualdades de género na Educagao.
Assim foram e sdo elaborados repertorios de dentincias e estratégias de intervengdo nas
politicas educativas; sdo postas em questdo as condi¢cdes de continuidade ou de
descontinuidade das formas escolares vigentes e, também, desenvolvidos modelos
pedagdgicos alternativos. (LOURO, 1997, p. 110-111).

Podemos dizer que, no seu conjunto, as pedagogias feministas se voltam para a interagdo
ensino—aprendizado, com base nos valores e principios feministas, objetivando erradicar o sexismo, a
discriminacdo, a exploracdo e opressdo sexual, em suma, a ordem de género patriarcal. Contudo, ha
diferentes maneiras feministas de entender os fatores que concorrem para tanto e, assim, contribuir para a
transformac@o das relagdes de género nas sociedades contemporaneas, a partir de modelos e praticas
politico-pedagogicas.

Discorrendo sobre esses modelos, Elisabeth Tisdell (1998) destaca trés matrizes ou modelos
principais nas pedagogias feministas — psicoldgico, estrutural e pos-estrutural — que, de uma maneira ou
de outra ou em maior ou menor grau, lidam todos com quatro temas centrais: 1) como o conhecimento ¢
construido; 2) como dar voz as mulheres; 3) como lidar com a questdo da autoridade; e 4) como lidar com
as diferencas entre mulheres, ou seja, com a questdo “posicionalidade”.

De acordo com as consideragdes de Tisdell (1998), o modelo psicologico é o que menos trata
desse ultimo tema. Baseando-se tanto nas abordagens do feminismo psicologico quanto nas perspectivas
do chamado “feminismo liberal”, se desenvolveu, em especial, a partir do livio de Belenky, Clinchy,
Goldberger e Tarule (1986), Women’s ways of knowing. Assim, em linha com o estudo dessas autoras, as
discussdes sobre pedagogia feminista no modelo psicolégico se voltam, particularmente, para o problema
da criagdo de condi¢des nas quais as mulheres possam ter voz, possam se ver como produtoras de
conhecimento e apreciar sua experiéncia de aprendizado enquanto mulheres.

A énfase recai no desenvolvimento da autoestima e na emancipagdo das mulheres enquanto
individuos; portanto, a unidade de analise sdo as mulheres e ndo as estruturas sociais. Obviamente, esse
modelo é o que mais se afasta das pedagogias criticas no estilo da “Pedagogia do Oprimido”, centrando-
se, quase que exclusivamente, nas desigualdades e diferengas de gé€nero, mas traz, em sua bagagem, a
heranga dos grupos de conscientizacdo feministas, enfatizando a troca de vivéncias/experiéncias como
desencadeadora do processo de autoconhecimento.

Ja os modelos estruturais surgem, em boa parte, como desdobramentos da critica feminista
ao modelo de Freire, tal qual discutido anteriormente, lidando com relagcdes de poder estruturadas e
sistemas de opressdo e privilégios baseados ndo apenas em “classe”, mas também em género, raga,

orientagdo sexual etc. Esses modelos tém, no feminismo marxista, socialista ¢ radical, suas bases teorico-
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metodologicas, logo, enfatizam as estruturas sociais e os sistemas de opressdo — o capitalismo, o racismo e
o patriarcado, em particular — e sua influéncia no processo de aprendizado, na produgdo de
conhecimentos, na formulacdo de curriculos € de quem determina o que conta como conhecimento
“oficial”. Porém, como bem aponta Tisdell, o problema com esses modelos &, justamente, a énfase nas
estruturas e sua tendéncia a ignorar ou minimizar “a capacidade de agéncia dos individuos — a capacidade
de ter algum tipo de controle sobre suas vidas para além ou fora dessas estruturas” (1998, p. 149).

Os modelos pos-estruturalistas ndo apenas fazem a critica aos demais modelos’ como
também procuram supera-los, incorporando seus aspectos positivos ¢ considerando tanto as estruturas e
sistemas de opressdo e privilégios quanto o individual, na coletividade. Eles combinam as perspectivas
dos modelos psicoldgico e estrutural das pedagogias feministas com elementos das demais pedagogias
criticas e da educacdo multicultural, objetivando ir além deles. Assim, levam em consideracdo as
interseccdes entre género, raca, classe, idade, orientacdo sexual e outros determinantes sociais, sobretudo
no que diz respeito a construgdo das identidades e da subjetividade®, definindo a “posicionalidade”, ou
seja, a posicdo dos individuos nessas intersecgdes, principalmente, a do(a) professor(a)/instrutor(a) em
relagdo aos/as educandos(as). Além disso, trabalham com a desconstrugdo do discurso dominante ¢ das

categorias ¢ oposigodes binarias, problematizando o que ¢ tomado como “verdade”.

Principios Orientadores, Métodos e Técnicas

Independentemente das perspectivas tedrico-metodoldgicas subjacentes, alguns principios se
mantém nas praticas pedagogicas feministas, como bem apontam Portella e Gouveia (1998, p. 22-24), tais
como as nogdes de que:
> a acdo educativa é também politica porque objetiva mudar as relagdes de injustica presentes na vida
das mulheres e reduzir as desigualdades sociais;

» a acdo politico-educativa é um processo que niao se inicia nem se encerra com uma atividade
especifica;

» 0 processo politico-educativo parte da realidade dos sujeitos, o que inclui as relagdes de subordinagdo
em que estdo inseridos;

> os(as) educandos(as) ndo sdo uma pagina em branco, pois ja t€m conhecimento e experiéncia
acumulada;

> todas as pessoas tém uma historia pessoal e coletiva e conhecimento sobre a sua realidade, que € muito
maior do que o das(os) educadoras(es);

> os(as) educadores(as) também possuem conhecimento acumulado;

Veja-se, por exemplo, a critica desenvolvida por Louro (1997).
Ver discussdo em Bell et al. (1999).
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> as agoes politico-educativas devem possibilitar o acesso dos grupos ao conhecimento acumulado e
sistematizado nos diversos campos tematicos;

» o processo educativo é um processo de troca entre diferentes saberes e experiéncias;

» no processo politico-educativo, sempre estdo em jogo relagdes de poder, algumas das quais baseadas
em relagOes sociais; e

> a aprendizagem envolve os sujeitos por inteiro e ndo apenas intelectualmente.’

Esses principios orientadores, por sua vez, implicam em alguns métodos e técnicas que
permitam po-los em pratica e que, portanto, propiciem a participagdo ativa dos(as) educandos(as) no seu
proprio processo de aprendizado. Para tanto, ¢ importante que professores(as)/instrutores(as) ¢ alunos(as)
cooperem na construgdo do curriculo e que se empregue dindmicas que facilitem a troca e cooperagao,
incentivando o trabalho em grupos: por exemplo, com o propoésito de se criar um clima que propicie a
participacdo de todos, estudantes e professores(as), as carteiras devem ser dispostas em um circulo, o que
também contribui para que todos(as) possam se olhar frente a frente e, assim, desenvolver um didlogo e
confianga mutua.

No trabalho especifico com mulheres, particularmente nas oficinas de autoconsciéncia,
algumas nogdes e praticas tém se mostrado bastante eficazes, quais sejam:
> partir da realidade e experiéncia das mulheres;

» reconhecer os saberes intuitivos, implicitos que as mulheres trazem, tornando-os explicitos;

» estimular a analise das nogdes trazidas pelas participantes e das novas concepgdes geradas no grupo;

» incentivar a busca da compreensao das raizes dos preconceitos, mitos e condi¢des de subordinagao das
mulheres;

> criar um ambiente de livre expressao e de estimulo a participacdo de todas;

» trabalhar as mensagens de transformagdo, os novos saberes, de maneira que fagam e tenham sentido
para as mulheres nas suas condigdes particulares;

» reconhecer que cada mulher tem seu proprio ritmo no processo;

» criar um espaco tido como “especifico” do grupo, que sirva ndo apenas para reflexdes, mas também
para as atividades ludicas;

» criar um sentimento de pertencimento ao grupo, de identidade de grupo, o que facilita a construgdo das
participantes como sujeitos sociais, com consciéncia de género;

» fazer amplo uso de oficinas, seminarios ¢ modulos participativos com eventos que estimulem a
participagao e o dialogo, geradores de processos de autoestima, autonomia e empoderamento; e

» utilizar cartilhas e manuais interativos, com bastante imagens, casos e exemplos.

Esses principios foram resumidos do texto de Zuiiiga (1997, p. 50-52).
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Oficinas de Autoconsciéncia

Entre as metodologias empregadas no trabalho com mulheres de setores populares, as
oficinas de autoconsciéncia, heranga dos feminismos dos anos 1960, se tém mostrado, particularmente,
eficazes, razdo pela qual sdo, hoje, amplamente utilizadas em quase todos os paises, no contexto de
programas voltados para mulheres na perspectiva de género. Na verdade, as oficinas ocupam um lugar
privilegiado nas pedagogias criticas feministas, variando, porém, no que tange as temadticas tratadas, a
forma de trata-las, as dindmicas especificas utilizadas, ao tamanho do grupo participante, ao tempo de
execucao, aos materiais utilizados etc.

Sem duvida, a criatividade € a tonica do trabalho de oficinas, o que pode ser testemunhado
nos “Encontros Feministas Latinoamericanos ¢ do Caribe” (promovidos a cada trés anos) ou nos
Encontros Feministas realizados no Brasil nos quais t€m lugar oficinas do corpo, da sexualidade, da
maternidade, das relagdes de trabalho, em cujo contexto esses temas sdo abordados ora com a aplicagdo de
dinamicas que servem como brincadeiras para se tratar de questdes sérias, ora com abordagens de forma
séria ou mais formal para examinar questdes que, a primeira vista, podem parecer banais.

De fato, na histéria do movimento, as oficinas t€ém sido o espago privilegiado no qual as
feministas latinoamericanas nao apenas trocam vivéncias e experiéncias de vida e de trabalho (e
aprofundam a autoconsciéncia), como, também, pensam coletivamente, elaboram estratégias e definem
acoes. Revivem, assim, no contexto dos encontros, a pratica dos grupos de autoconsciéncia e agdo que
marcaram a retomada do movimento. Essa mesma pratica tem sido apropriada para o trabalho com
mulheres de setores populares, incorporando-se técnicas da dindmica de grupos utilizadas em outros
contextos.

De modo geral, entretanto, as oficinas para mulheres seguem os principios basicos dos
grupos de autoconsciéncia, procurando facilitar o entendimento de que “o pessoal € politico”. Em outras
palavras, a troca de vivéncias/experiéncias das mulheres em determinado aspecto da vida social
conduzem-nas a uma reflexdo coletiva sobre os condicionamentos e hierarquias de género.'’

Um dos objetivos centrais das oficinas é incentivar as mulheres, tradicionalmente treinadas

para silenciar e ouvir, a tomarem a palavra. O objetivo € exercitar, nas mulheres,
a pratica de questionar, refletir e olhar para dentro de si, por uma odtica diferente da
usualmente utilizada pelos codigos vigentes, de tal forma que o grupo seja um espago

onde cada mulher possa expressar suas experiéncias de opressdo na vida privada.
(LIMA, 1988, p. 40).

Ha, porém, dois tipos bésicos de oficinas:

10 Ver, por exemplo, as coletineas: Alonso e Diaz (2002); Paulson e Crespo (1997).
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a) aquelas desenvolvidas apenas para um encontro, isto ¢, para grupos de mulheres (ou de
homens) que se aproximam apenas uma vez, em eventos amplos, COmo em encontros € seminarios, e que
depois se dispersam ao fim da atividade (LIMA, 1988, p. 37); ¢

b) aquelas que funcionam como modulos mais ou menos encadeados, ou como parte de um
esquema de continuidade para o aprofundamento das vivéncias, tal como ¢ feito em programas voltados
para a capacitacdo de mulheres dos setores populares. Nesses casos, observa-se, geralmente, o seguinte
roteiro, ou fases de desenvolvimento:

apresentacdo dos objetivos do trabalho do grupo;

ISEE

apresentagdo e integracdo das participantes;

dramatiza¢do do tema;

/e o

levantamento das vivéncias de cada pessoa no tema em questao;
construgdo da experiéncia coletiva (passagem do individual para o coletivo);
reflex@o critica/politica conjunta;

discussdo da agdo coletiva;

=~ S

avaliagdo e encaminhamentos;

—

registro dos depoimentos; e
j. preparagdo do relatorio da oficina.

Em qualquer tipo de oficina, entretanto, a(o) facilitadora(or) ou coordenadora(or) tem um
papel importante a cumprir, devendo ser treinada(o) para:
> apresentar, com clareza, os objetivos do trabalho;
» explicitar, de forma clara, as técnicas ¢ dinamicas a serem utilizadas;
» promover a interagdo e estimular o desenvolvimento de um clima de confianga entre as participantes;
> esclarecer que se deve manter sigilo sobre as informagdes pessoais circuladas no grupo;
» definir com o grupo normas praticas de convivio de fumantes e ndo-fumantes, horarios e outras que o
grupo julgar necessarias;
» garantir a palavra de todas as participantes;
» evitar a monopolizacdo da fala e as atitudes de protecao de algumas para com outras impedindo que
falem por si mesmas;
> atentar para as atitudes de “evitacdo de conflitos” que se ndo explicitados/ventilados poderdo entravar
0 processo;
» evitar a postura de “autoridade psicoldgica”, prejudicial a atitude de questionar que a discussdo
pretende desencadear;
> fazer a passagem de uma fase da oficina para a outra, assegurando que todas as fases do processo
sejam concluidas dentro do tempo disponivel; e

» fazer um relatdrio de avaliagdo da oficina. (LIMA, 1988).
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Para Finalizar

Quando se trabalha com as pedagogias feministas na implementagdo do enfoque de género, ¢
preciso ter em mente que, mesmo procedendo de acordo com as recomendagdes acima delineadas, ndo ha
garantia de que os resultados desejados sejam alcangados, pelo menos, ndo em curto prazo. De fato, a
capacitacdo nas pedagogias feministas ndo pode se basear no uso de praticas que se restrinjam a um mero
repasse de teorias, métodos, técnicas ou formulas ou de um simples treinamento em novas praticas de
trabalho, mesmo porque, embora muitas praticas diferentes tenham sido testadas e se mostrado eficazes
em seus propositos, nenhuma se baseia em “férmulas magicas”, aplicaveis a todos os contextos e grupos
de mulheres. Ao contrario, seu sucesso depende de um processo gradual de tentativas e erros, de
construgdo e desconstrucao, que leva em conta as especificidades dos grupos e dos individuos em questio.
Trata-se de um trabalho que depende ndo apenas de “boa-vontade”, mas de mudangas de mentalidade e
em estruturas de poder mais amplas contra as quais se interpde uma série de obstaculos.

Nao custa lembrar que o enfoque de género ¢ uma perspectiva nova que se apresenta como
um grande desafio aos modelos organizativos prevalentes, pois lida com questdes controversas, ja que
procura romper com os padrdes estabelecidos das relagdes de poder entre os sexos. Por isso mesmo, a

implementag@o dessa abordagem, comumente encontra resisténcia. No dizer de Crespo:

Sabemos que sensibilizar as pessoas sobre gé€nero ¢ abrir um processo pessoal e
institucional delicado, porque entram em jogo questionamentos a condutas individuais e
coletivas que, necessariamente, ddo lugar a algum tipo de reag@o. Pensamos que as
atividades educativas sobre o tema, independente de serem bem ou malfeitas, propdem-
se como possibilidade de se pensar sobre conceitos ¢ idéias que estavam adormecidas
na consciéncia das pessoas € que, com o tempo, poderdo gerar uma oferta de
desenvolvimento mais reflexiva e justa. (1997, p. 111, tradugdo nossa).

As pedagogias feministas t€ém o propdsito de romper com essas resisténcias e operam em um
caminho de mdo dupla, uma vez que, nos, feministas engajadas nesse processo, enfrentamos também
nossos medos e refletimos sobre nossas proprias resisténcias e preconceitos. Nesse sentido, as pedagogias
feministas se apresentam como praticas pedagdgicas, também para todas(os) noés, facilitadoras(es) e

feministas.
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RELACOES DE GENERO

uma breve introducao ao tema

Cecilia M. B. Sarclenberg1
Marcia S. Macedo*

Ao iniciar uma reflexao sobre género, o primeiro desafio que se apresenta é o de reconhecer
que ser homem ou ser mulher ndo ¢ simplesmente um feito natural, bioldgico e isso porque ha varios
fatores de ordem econdmica, social, politica, étnica e cultural que contribuem, de forma diversa, para a
maneira como pensamos, como nos comportamos € atuamos enquanto homens ou mulheres, mas nem
sempre nos os levamos em consideracao quando procuramos compreender as diferengas entre homens ¢
mulheres. De um modo geral, ¢ comum que se dé importancia apenas aos aspectos biologicos, tomando
como “naturais” diferengas que sdo construidas socialmente a partir de outros elementos.

No caso das mulheres, no particular, tende-se a pensa-las, sobretudo, como “fémeas da
espécie”, definindo-se o seu mundo a partir da constituicdo bioldgica que lhes permite gestar, dar a luz e
amamentar os filhos. Aloca-se, assim, as mulheres a responsabilidade do cuidado e educacao das criangas,

como extensao da sua condi¢ao bioldgica. Ademais, conforme observa Ivania Ayales:

[...] essa maternidade bioldgica foi acompanhada de uma maternidade social, que se
estendeu a atividades como lavar a roupa, cozinhar, varrer, costurar e toda uma série de
trabalhos quase inumeraveis, que comprometem grande parte do tempo das mulheres.
(AYALES, 1993, p. 13).

Mais importante, porém, ¢ o fato de que, pensadas como biologicas e, portanto, como
“naturais”, as diferencas entre os sexos t€m servido de pretexto para se edificar e legitimar relagoes
desiguais entre homens e mulheres, historicamente caracterizadas por uma situagcdo de subordinagdo das
mulheres.

Por certo, isso ndo acontece s6 na nossa sociedade. Muito ao contrario, quando se compara
as nogoes sobre homens e mulheres em uma perspectiva transcultural, observa-se que a tendéncia a tomar
as diferencas estéticas entre os sexos e suas diferentes fungdes na reproducao da espécie como base para a
diferencia¢do social de papéis se manifesta como fendmeno de ambito universal. Invariavelmente, em
todas as sociedades sobre as quais se tem noticia, “masculino” e “feminino” figuram como categorias e/ou

dominios opostos, a partir dos quais se organiza e legitima uma divisdo social/sexual do trabalho.

Doutora em Antropologia pela Universidade de Boston. Diretora do Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a
Mulher (NEIM) e professora do Departamento de Antropologia da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Mestra e Doutora em Ciéncias Sociais pela UFBA. Pesquisadora Associada do NEIM/UFBA. Professora do Curso de
Servico Social da Universidade Catdlica do Salvador (UCSal).
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Entretanto, como lembra Saffiotti (1994a, p. 271), “todas as atividades humanas sdo
mediadas pela cultura”, assim, em que pese tal constante, verifica-se que as elaboragdes culturais em torno
dessas categorias e dominios e a forma pela qual sdo apropriadas na pratica social, divergem
consideravelmente, muitas vezes, de forma radical. Nao raro, alias, atividades, comportamentos ou tragos
que, em uma determinada sociedade ou época, sdo considerados “naturalmente” masculinos, podem ser,
justamente, aqueles que, em outras, se configura como de dominio feminino por exceléncia. Isso nos leva
a concluir, portanto, € com bastante seguranca, que as identidades sexuais ndo sdo inerentes a biologia dos
sexos e sim construgdes sociais, historica e culturalmente especificas, logo, passiveis de transformacao.

Sem duvida, a identificacdo desse fendmeno da cultura ndo se descortina como algo
inteiramente novo para areas do conhecimento como a Antropologia. Margaret Mead (1988), em sua
conhecida e pioneira obra, Sexo e temperamento, publicada pela primeira vez na década de 1930, trouxe a
tona a falacia do determinismo bioldgico em que se apoiam as nogdes do senso comum sobre homens e
mulheres’. Ao ressaltar o papel determinante dos processos de socializagdo e internalizagdo da cultura na
formagao do individuo, vai mostrar como cada sociedade molda meninos e meninas de forma que eles(as)
adquiram os tracos de personalidade (“temperamento”) e comportamentos culturalmente definidos em
suas sociedades, assumindo, portanto, papéis e tarefas previamente alocados na divisdo sexual do

trabalho.

Essa obra ¢ o resultado de dois anos de trabalho de campo, na Nova Guiné, onde Mead estudou trés povos vizinhos —
Tchambuli, Arapesh ¢ Mundugumor — e, através de um trabalho comparativo, mostrou a importancia da cultura no
processo de modelagem dos individuos, padronizando tipos de comportamento/temperamento variaveis entre essas
sociedades. O mais interessante ¢ que ela mostra, ainda na primeira metade do século XX, que o que consideramos em
nossa sociedade como ‘“naturalmente” feminino ou masculino, difere nas sociedades estudadas, rompendo com
qualquer determinacgdo de ordem sexual, portanto, biologica.
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Todavia, até décadas mais recentes, o fendmeno da construgdo social das identidades e
papéis sexuais (ver quadros conceituais) identificado por Mead (1988) foi pouco problematizado ou
merecedor de maiores elaboragdes tedricas. Isso significou que, na pratica, apesar da sua énfase na
relevancia do estudo da cultura, o discurso antropologico também ndo escapou de reproduzir uma visao
naturalizante da divisdo sexual do trabalho e dos papéis sexuais, do feminino em particular, ndo
rompendo, assim, de todo, com as nog¢des do “senso comum” sobre masculino ¢ feminino. Felizmente,
essa trilha aberta pela antropologia de Mead sera retomada e ratificada pela filosofa Simone de Beauvoir
(1980), ao afirmar, em O segundo sexo, categoricamente, que “ndo se nasce, torna-se mulher’”. Com essa
afirma¢do, Beauvoir lanca as bases para a posterior formulagdo de uma postura que vai defender a
construgdo social das relacdes entre (e intra) sexos, isto €, das relagdes de género, mostrando, assim, que

elas vdo muito além da regulacdo da relagdo homem-mulher, também entre as mulheres e entre os

homens.

IDENTIDADE

Esse conceito é uma construgdo que diz respeito a forma como apreendemos e
interpretamos a realidade e, ao mesmo tempo, compreendemos a nossa posi¢do no

mundo. Nesse processo, ¢ fundamental a percep¢do de um sentido de ‘nos’ (igualdade)
e de ‘outro’ (alteridade).

PAPEL SEXUAL

Este é um conceito que é geralmente utilizado para referir comportamentos e atitudes
de uma pessoa, de acordo com o seu sexo. Portanto, expressa a obediéncia a normas,
expectativas e deveres socialmente estabelecidos, a depender do pertencimento do
individuo a um determinado sexo. A critica feminista a esse tipo de visdo é que ela esta
assentada em uma perspectiva androcéntrica que naturaliza a divisdo sexual do
trabalho e as relagoes hierarquicas que vém determinando a subordinagdo da mulher.

Mas, disse bem Bachelard quando afirmou: “o objeto de uma ciéncia nao é dado de
imediato e ndo pré-existe ao processo de sua construgdo” (apud LECOURT, 1975, p. 7). E, de fato, ainda
que o fendmeno da construgdo social das identidades sexuais tivesse sido identificado, a sua delimitagdo
enquanto objeto de estudo e, em especial, o aprofundamento das reflexdes tedricas de como se processa e

se manifesta esse fenomeno nao se dariam sendo algumas décadas mais tarde. Somente a partir do final

E inegével a divida do feminismo com Beauvoir, diante da tarefa de construgio do campo de estudos sobre a mulher e
as relagdes de género. O segundo sexo, publicado na Franga em 1949, depois traduzido para mais de trinta idiomas, €
uma das mais importantes obras ja produzidas sobre a chamada “questdo da mulher”. Escrito por uma filosofa
existencialista, critica as abordagens do determinismo biolégico, do materialismo historico e da psicanalise, por serem
reducionistas da complexa teia que envolve o processo de constru¢do social, portanto, historicamente determinado, de
um syjeito “feminino” e subordinado — ao qual é negado o direito de construir seus proprios projetos (transcendéncia) —,
a que chamara de “o outro”, isto é, “o segundo sexo” e que lhe inspira a dar titulo a essa obra magistral.
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dos anos 60 e, mais precisamente, no bojo da retomada do projeto feminista, autoras inglesas e
americanas, para melhor identificar e analisar esse fendmeno e, a0 mesmo tempo, enfatizar o carater
social das relagdes entre os sexos, passaram a empregar o termo “género”’, em oposi¢ado a “sexo”, tal como

se expressa na definicdo de Ann Oakley:

SEXO

Sexo é um termo que se refere as diferengas entre machos e fémeas: as diferengas
visiveis da genitdlia e as respectivas fungoes procriativas. Género, porém, é uma
questdo de cultura: diz respeito a classificagdo social em masculino e feminino.
(OAKLEY, 1972, p. 86).

GENERO x SEXO

Género ndo é sinénimo de sexo, pois, quando falamos em sexo, estamos nos referindo
aos aspectos fisicos/fisiologicos que distinguem os machos das fémeas da espécie
humana. Por outro lado, quando nos referimos a género, estamos refletindo acerca de
processos de construcdo cultural de relagoes que ndo decorrem de caracteristicas
sexuais diferenciadas entre homens e mulheres, mas de processos construtores dessas
diferencas, produzindo, nesse movimento, desigualdades e hierarquias.

Note-se que o termo género foi tomado emprestado da Linguistica, mais precisamente da
Gramatica, que o aplica as desinéncias diferenciadas existentes em determinados idiomas para designar
nao apenas o que se refere a individuos de sexos diferentes, mas, também, a classes de termos, palavras ou
“coisas” sexuadas’. Na Gramatica, por defini¢do, género se refere a “propriedade que tém certas classes
de palavras de se flexionarem (por via de regra), para indicar o sexo (ou, de modo geral, auséncia de
sex0)” (FERREIRA, 1975).

No portugués, por exemplo, os substantivos sdo geralmente “sexualizados”, sendo ou do
género masculino ou do feminino, ndo existindo o neutro. J4 no inglés, os substantivos comuns sido
sempre neutros, a nao ser em casos especificos, ou seja, quando se referem a animais e, portanto, a seres
que sdo, de fato, sexualizados. O que importa observar ¢ que, tanto no portugués como no ingl€s ou em
qualquer outro idioma, a designagdo do género das palavras € algo essencialmente arbitrario. Trata-se de
uma convengdo social que se fundamenta na tradicdo linguistica, logo, historica-cultural de uma
determinada comunidade idiomatica.

Diferenciando “sexo0” de “género”, as pensadoras feministas pretendem, portanto, ressaltar o

carater arbitrario de “masculino” e “feminino”, razdo pela qual “género” tem sido objeto de continuas

5 S, , . . L . A
A desinéncia € o elemento da lingua portuguesa que permite a diferenciag@o, no caso dos nomes, além de género,

também de numero e, no caso dos verbos, além de nimero, também de pessoa, tempo e modo.
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teorizagodes, tornando-se, dessa maneira, conceito-chave do campo de estudos sobre as relagdes entre
homens e mulheres ¢ a condi¢do feminina.

Originalmente, embora constatando que as “[...] nogdes culturais sobre as mulheres
frequentemente gravitam em torno de caracteristicas biologicas [...]” (ROSALDO, 1974, p. 31), tais como
a menstruacao, gravidez e parto, as discussoes enfatizaram a diversidade cultural, definindo sexo e género
como fendmenos essencialmente distintos. De um lado, teriamos “sexo”, um fen6meno natural resultante
da evolucdo da espécie, que se manifesta, de uma forma ou de outra, entre todos os organismos do planeta
que se propagam através da reproducdo sexuada e, de outro lado, o fendmeno cultural do género,
manifestado nas diferentes maneiras que as sociedades humanas tém elaborado em torno dessas diferencgas
e delas tém se apropriado, historicamente, distinguindo, definindo e delimitando o masculino e o
feminino.

Embora hoje se reconheca que tal conceituagdo ja ¢ efetivamente uma construgcdo de
género®, as defini¢des de sexo e género, nos termos originais, tém permitido que entendamos nio apenas
“masculino” e “feminino”, mas, também, “homem” e “mulher” como categorias socialmente construidas,
possibilitando o rompimento com o essencialismo implicito na questdo das origens da subordinagdo da
mulher, questdo motivadora das investigacdes e elaboracdes que fundamentaram a propria construgdo do
conceito de género. (SARDENBERG, 1994, p. 3-4).

Ao mesmo tempo, a insisténcia nessa distingdo se tornou fundamental como contra-
argumento ao determinismo bioldgico, vez que possibilitou a desnaturalizagdo tanto das identidades
sexuais como da divisdo sexual do trabalho e das assimetrias/hierarquias sociais com base no sexo,
demonstrando a sua historicidade e, assim, a possibilidade da sua transformacgfo e transcendéncia. Essa
perspectiva tem emprestado ao construto género, para além dos avangos tedrico-metodologicos, uma
conotagao pratico-politica fundamental: a de se prestar como instrumento cientifico de legitimacao das
lutas feministas, tanto na sociedade como um todo quanto no campo mais restrito da producdo de
conhecimentos sobre essa realidade. (SCOTT, 1988).

Observe-se, porém, que o conceito de género ndo substitui a categoria social “mulher”,
tampouco torna irrelevantes pesquisas e reflexdes sobre “mulheres” enquanto um grupo social
discriminado. Muito ao contrario, permite que se pense essa categoria como uma construcdo social
historicamente especifica e em como tal construcdo legitima a situacdo “real” de discriminagdo,
exploracdo e subordinacao das mulheres. Ao mesmo tempo, a categoria social/relacional “gé€nero” nao
nega a diversidade da condicdo social e da experiéncia femininas, em sociedades distintas no tempo e

espago, e, ressalte-se, inclusive, no seu interior. Como categoria analitica, género possibilita pensar em

Ver, por exemplo: BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2003.
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como os recortes de classe, raca/etnia e idade/geragdo permeiam as vivéncias de “gé€nero”, de sorte a
construirem experiéncias femininas e masculinas bastante distintas. (SARDENBERG, 1992).

Nessa perspectiva, portanto, ¢ possivel pensar as relagdes entre os sexos (entre mulheres e
homens, bem como entre mulheres e entre homens), ou seja, as relagdes de gé€nero, também como
relagdes sociais e, assim, como relagdes determinadas ndo “naturalmente” pela biologia dos sexos, mas
sim por forg¢as sociais, econdmicas, politicas, culturais e ideologicas historicamente especificas, o que

implica dizer que a forma que as relagdes de género

[...] tomam em uma dada situag@o histdrica € especifica aquela situagdo e tem que ser
construida indutivamente; ela ndo pode ser assumida em termos de outras relagdes
sociais, tampouco da forma em que manifestam em outras sociedades. (PEARSON;
WHITEHEAD; YOUNG, 1981, p. X).

Isso ocorre porque as relagdes de género, em ultima instancia, sao relagdes de poder e, como
tal, ndo sdo fixas e sim, fluidas e mutaveis. Elas podem variar de sociedade para sociedade, no tempo ¢ no
espaco, ou mesmo em uma dada sociedade, a depender dos espacos em que homens e mulheres
interagem. (SARDENBERG, 1992). Destarte, as mulheres nio sdo necessariamente desprovidas de poder
em relacdo aos homens, porém, nem sempre, esse “poder feminino” ¢ legitimado.

Com efeito, historicamente, o “feminino” tem sido construido como subordinado ao
“masculino”, sendo que, no Brasil, como, de resto, na América Latina (ou mesmo em nivel mundial),
dominam as relagdes de género patriarcais. Na verdade, na maioria das sociedades contemporaneas, tanto
no nivel simbolico quanto no da pratica social, o “masculino” se sobrepde hierarquicamente ao feminino
resultando em uma situagdo “real” de prestigio, privilégios e poder maior para os homens. Um exemplo
evidente dessa assimetria estd expresso na violéncia doméstica que, no Brasil, tem um vetor recorrente:
ela se manifesta na violéncia masculina sobre a mulher e ¢ um claro trago constitutivo da organizacao
social de género no pais. (SAFFIOTI, 1994b).

Dai porque ¢ extremamente relevante e estratégico reconhecer a necessidade da construcao e
implementacdo de projetos e programas de acdo que, partindo de uma perspectiva de género, logo, do
reconhecimento da especificidade da condigdo feminina, se voltem para a promogao social e econdmica
da mulher, na busca da equidade — o que, nesse caso, pode ser considerado como uma “discriminago
positiva” ja que, ao tratar de forma “desigual” os diferentes, cria condigdes para a superagdo progressiva
das assimetrias.

Diante do exposto acima, importa ressaltar que o construto género diz respeito a um
principio universal, organizador tanto do mundo exterior (o “social”, econdomico, politico) quanto interior,
ou seja, que diz respeito a construcdo das subjetividades e das identidades. De fato, género organiza e
legitima ndo apenas a divisdo sexual do trabalho e a construgdo de papéis sociais correspondentes, como,
também, a divisdo sexual de direitos e responsabilidades, o acesso e controle sexualmente diferenciado a

oportunidades de trabalho, bem como a instrumentos e meios de produgdo, recursos e fontes de renda e
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crédito, capital, conhecimento, educagdo, instancias decisorias etc. Mais especificamente, por forga das
ideologias de género e da consequente divisdo sexual do trabalho, homens e mulheres se engajam em
diferentes tipos de atividades sociais, economicas, politicas e culturais, tendo “fontes diferentes de renda e
diferentes formas de acesso e controle dos recursos (materiais: terra, capital, ferramentas, tempo; ¢ nao-

materiais: poder, conhecimento, educagdo)”’.

Aspectos Praticos do Enfoque de Género

A categoria gé€nero vista como um dos principais elementos articuladores das relacdes
sociais vai possibilitar a compreensdo acerca de como 0s sujeitos sociais estdo sendo constituidos
cotidianamente por um conjunto de significados impregnados de simbolos culturais, conceitos
normativos, institucionalidades e subjetividades sexuadas (SCOTT, 1988) que atribuem a homens e
mulheres um lugar diferenciado no mundo, sendo essa diferenca atravessada por relagcdes de poder que
conferem ao homem, historicamente, uma posi¢ao dominante.

Logicamente, discutir relagdes de género requer cuidado, para que ndo se caia na armadilha
das formulas simplificadoras que convertem o “masculino” e o “feminino” em campos estanques e
homogéneos, como se homens e mulheres ndo apresentassem convergéncias nas suas experiéncias e
representacdes ou como se entre homens e homens e mulheres e mulheres ndo existissem também
divergéncias (SORJ, 1993), afinal ndo podemos esquecer das chamadas identidades sobrenomeadas
(“mulher negra”, “mulher trabalhadora rural” etc.). Assim, refletir sobre relagdes de género implica
realizar uma releitura de todo o nosso entorno, o que significa, por exemplo, repensar a cultura ¢ a
linguagem, os meios de comunicacdo social, as instituigdes, como a familia, o sistema educacional ou
mesmo a religido, e os processos politicos, como os movimentos sociais ou os partidos.

A adogdo de um recorte transversal em torno das relagoes de gé€nero funciona como uma
lente que possibilita a visibilizagdo de uma série de aspectos que a sociedade vem naturalizando e que
vem assegurando a perpetuacdo de relagdes assimétricas entre homens e mulheres. A partir dos “filtros de
género”, torna-se perceptivel que as mulheres ndo dispdem das mesmas condigdes que os homens para
enfrentar os problemas da vida cotidiana, especialmente aquelas pertencentes ao contingente das classes
trabalhadoras e isso porque, conforme apontado anteriormente, ainda ha uma grande concentracdo de
poder e de recursos produtivos nas maos dos homens (meios de produgdo, como terra e capital, por
exemplo), bem como, também, em termos do acesso diferenciado que esses tém ao conhecimento

(dominio da tecnologia).

Elza Suely Anderson em Tecnologia, Conceitos e Defini¢des, panfleto distribuido durante o Seminério “Género e
Energia Renovavel”, IDER/WINROCK, Praia da Caponga, CE, 27-30 de maio de 1997.
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Nesse sentido, partimos do referencial basico de que, por conta dessas assimetrias, mulheres
¢ homens vivem e pensam o mundo a partir de diferentes “lugares”, tendo, dessa forma, necessidades
diferenciadas. O desafio, portanto, é a busca da compreensao dos varios espacos e relagdes em que o
género se constroi como o contexto educacional, o mercado de trabalho, a familia, as institui¢cdes, as
politicas publicas, os meios de comunicagdo etc., que influenciam diretamente a constru¢do das
subjetividades de mulheres e homens.

Portanto, quando falamos de “enfoque de género”, nos referimos ao fato (e as suas
consequéncias) de que o masculino ¢ o feminino e, assim, o que ¢ “ser homem” ou “ser mulher” se
constrdi socialmente através de valores e simbolos que sdo por nods assimilados e interiorizados desde a
mais tenra infancia, em um dado contexto historico, social e cultural. Varios estudos tém demonstrado
que, na sociedade brasileira, como na América Latina, de um modo geral, masculino e feminino sdo, de
fato, construidos simbolicamente como polos opostos, mas nao necessariamente simétricos. Conforme

observa Ayales:

Se tomarmos em conjunto as caracteristicas que socialmente sao atribuidas aos homens
em comparacdo as mulheres, pode-se comprovar que cada uma tem sua contrapartida
no outro pélo. Homens e mulheres em nossa sociedade se complementam a partir de
relagdes assimétricas e desiguais. Por exemplo, mantém-se a no¢do de que para umas
pessoas serem fortes as outras devem ser fracas, para que uns dominem, outros devem
ser dominados. Desta maneira, instauram-se relagdes de poder com base na assimetria e
na negacdo de uns em termos do outro. (1996, p. 21).

Podemos, por exemplo, delinear um quadro dessas caracteristicas:

Mulheres Homens
Delicadas Bruscos/Rudes
Frageis Fortes
Dependentes Independentes
Submissas/Sem Iniciativa Tomam iniciativas e decisdes
Passivas-receptivas Dominantes
Incapazes Inteligentes
Fiéis Infiéis
Temperamentais Equilibrados
Obedientes Autoritarios
Necessitadas de Protegdo Provedores/protetores
Conformistas Visionarios

Idealizados como diferentes, homens e mulheres sdo modelados para ser, de fato, diferentes
¢ isso ocorre desde a escolha do nome e do enxoval para os bebés — azul para os meninos, rosa para as
meninas —, reforcando nas criangas os comportamentos, atitudes € modos de ser e entender o mundo que

mais se identificam com o que ¢ culturalmente tido como mais apropriado ao seu sexo. Assim, espera-se
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que as meninas sejam doceis, vaidosas, que estejam sempre “limpinhas € bem vestidinhas”, que nao sejam
violentas, ndo fagam uso de palavras de baixo caldo, enquanto o comportamento inverso é o esperado dos
meninos.

Vale observar que as brincadeiras infantis ou mesmo os brinquedos oferecidos as criangas
trazem imbricados as ideologias de género e os papéis sexuais atribuidos a homens e mulheres. Meninas
brincam de “casinha” com bonecas, panelinhas, fogdezinhos e outras miniaturas de objetos utilizados nas
“tarefas domésticas”, sendo assim modeladas e treinadas para a maternagem e para assumirem, na vida
adulta, o papel de boas mdes e donas-de-casa. Pouco se lhes oferece em termos de brincadeiras ou
brinquedos que incentivem o desenvolvimento das capacidades intelectuais, fisicas e de lideranga, ou que
as prepare para uma vida profissional. S3o treinadas, desde cedo, para a “domesticidade” ou, entdo, para
ocupacdes majoritaria e tradicionalmente tidas como “femininas” — professoras primarias, enfermeiras,
secretarias, assistentes sociais. Para os meninos, em contrapartida, tudo € feito e proporcionado para que
se desenvolvam, fisica e intelectualmente, se tornem homens fortes, tenham uma profissdo e capacidade

de lideranga e assumam posi¢des no mundo da producdo e no espaco publico.

A educacio formal nas escolas contribui para essa diferenciagdo sexual de papéis, a comegar
pelo fato de que a esmagadora maioria dos professores primarios € constituida por mulheres, chamadas
familiarmente de “tias”, o que reflete ser essa ocupacdo, feminina, uma extensdo das atividades
domésticas. Ademais, os livros didaticos reforcam os esteredtipos e as proprias professoras punem muito
mais as meninas que ndo se comportam, dando maior latitude de expressao para os meninos.

Também a midia, particularmente a televisiva, através de comerciais e novelas, ou mesmo a
industria cultural como um todo, contribui para a disseminacao e o reforgo dos estere6tipos de género, ao
tempo em que também reflete o que ocorre na realidade observada. Sem duvida, pode-se pensar em uma

centena de provérbios, mitos, lendas, “piadinhas”, contos infantis, poesias e inumeras cangdes que
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constroem e, simultancamente, refletem as ideologias de género, criando um mundo sexualmente
dividido.

E claro que tudo isso é interiorizado por meninos e meninas, contribuindo para que quando
cheguem a idade adulta, homens ¢ mulheres se vejam como essencialmente diferentes, pensem e se
comportem, de fato, de forma diferente, o que reforca as nogdes de que as diferencas observadas sdo
“naturais” aos sexos. Além disso, uma vez socializados(as), modelados(as) e treinados(as) para
desempenharem tarefas diferentes e assumirem papéis diferenciados no trabalho, na familia ¢ na
sociedade como um todo, ndo ¢é de surpreender que isto, de fato, ocorra. De outra feita, como explicar por
que os técnicos agricolas e engenheiros sejam geralmente homens e as professoras e assistentes sociais,

mulheres?

Sem duvida, nesse processo de diferenciagdo social entre os sexos, 0 modelo dominante de
familia tem um papel preponderante. De fato, a moral familiar burguesa tem sustentado os principios
basicos do modelo de familia patriarcal, propondo que ao homem/marido/pai caiba o papel de chefe da
familia ¢ do grupo doméstico destinando-lhe a responsabilidade de provedor. A mulher/esposa/mae e
os(as) filhos(as) comporiam a parte dependente, compartilhando os frutos do trabalho do “chefe”, a
“cabeca do casal”. Nessa qualidade, cabe ao homem deter a autoridade sobre o grupo: esposas ¢ filhos sdo
subordinados a vontade do pai-marido e as filhas mulheres a de seus irmaos. (SARDENBERG, 1997).

Esse modelo ou ideal de familia tem sido interiorizado, de tal forma, nas sociedades
ocidentais que a familia assim constituida tende a ser vista como algo “natural”. Segundo nos aponta
Eunice Durham, isso se da, sobretudo, “pelo fato de se tratar de uma instituicdo que diz respeito,
privilegiadamente, a regulamentacdo social de atividades de base nitidamente biologica: o sexo e a
reproducdo”. Mas esse processo de naturalizagdo da familia se estende, também, a organizacao

doméstico-familiar, sobretudo a divisao sexual do trabalho e aos diferentes papéis que cabem ao homem e
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a mulher na familia. Em suas palavras: “A relagdo dessa divisdo sexual do trabalho com o papel da mulher
no processo reprodutivo permite que se vejam todos os papéis femininos como derivados de fungdes
biologicas” (1983, p. 15).

Nao resta duvida de que, nas tltimas décadas, esse modelo ou ideal de familia vem sendo
bastante contestado, inclusive porque as mulheres tém saido da sua domesticidade, tornando-se presentes
no mundo da produgdo. A bem da verdade, as mulheres brasileiras vém conquistando novos espagos de
atuacdo, avangando, também, na luta pelo direito a cidadania plena. No entanto, ainda sdo muito poucas as
mulheres que atuam nesses “novos” espagos ¢ que desfrutam das conquistas obtidas ou mesmo que delas
tém conhecimento. Quando atentamos para as condi¢des de vida e de trabalho da maioria da populagao e,
em particular, das mulheres das camadas mais pobres, constatamos que — longe daquela sociedade mais
justa, mais igualitaria que preconiza a Nova Constituicdo Federal (CF/88) — as desigualdades sociais e,
dentre elas, as desigualdades de género, ndo s6 se mantém ainda bem vivas em nosso meio, como
permanecem profundamente arraigadas na estrutura socioecondmica hierarquizante, concentradora de
renda e de poder vigente no pais®.

Basta observar, por exemplo, que, apesar das mulheres representarem hoje cerca de 45% da
populag@o economicamente ativa (PEA) do pais, o que corresponde a um indice bastante significativo em
relagdo aos paises mais desenvolvidos € a um acréscimo surpreendente da participacdo da mulher no
mercado de trabalho em relacdo a décadas anteriores, 70% da forca de trabalho feminina ainda se

concentra, paradoxalmente, como no passado, ¢ de forma marcante,

em um pequeno nimero de ‘trabalhos femininos’: empregadas domésticas, lavradoras e
operarias para as menos instruidas, secretarias e balconistas para as que possuem nivel
médio de instrucdo, professoras para as que alcangam escolaridade mais elevada, ou
mesmo média. (BRUSCHINI, 1985, p. 39).

Além disso, mesmo que as mulheres estejam cada vez mais qualificadas, em decorréncia da
ampliacdo do processo de educagdo formal entre amplos grupos populacionais, ainda ganham menos que
os homens.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2007), 60% das mulheres
ocupadas no pais, hoje, possuem, pelo menos, o ensino médio e, no entanto, ganham apenas 71,3% do
rendimento auferido pelos homens e, mais, paradoxalmente, a medida que essa escolarizagdo avanga para
o curso de nivel superior, a diferenga salarial em relagdo aos homens se torna ainda maior, fazendo com
que percebam apenas 60% dos rendimentos masculinos, ainda que ambos trabalhem sobre as mesmas
condi¢des. Associado a esse fator, as mulheres terminam, também, por ser maioria entre aqueles que ndo
possuem carteira assinada e ndo contribuem para a previdéncia social, sem mencionar o fato de que o

trabalho feminino tende a ser sempre subestimado, ou mesmo “mascarado”, a comegar pelo trabalho da

8 Ver, a esse respeito, SARDENBERG, Cecilia. Analise Critica da Metodologia de Grupos Solidarios: relatorio de

consultoria elaborado para o UNICEF/CNDM. Salvador, 1989. mimeo.

43



dona de casa (que inclui uma diversidade de tarefas), que so6 ¢ considerado “trabalho” se remunerado
(quando feito pela empregada doméstica) e, ainda assim, pouco valorizado, s6 sendo apreciado mesmo,
justamente quando nao ¢ feito.

Estudos de familias de trabalhadores tém revelado uma importante faceta do trabalho
feminino: sua invisibilidade, principalmente, quando realizado em casa ¢ no mercado informal. Vale
ressaltar que a renda assim auferida é de grande importincia para a economia doméstica, tornando-se
efetivamente fundamental, 8 medida que o processo de pauperizacao das classes trabalhadoras brasileiras
se acentua. Esse processo tem obrigado muitas familias a se valerem de estratégias diversas para garantir
sua subsisténcia e reproducdo, sendo a incorporacdo do trabalho feminino na esfera produtiva, uma das
estratégias principais. E, no caso das familias chefiadas por mulheres — que chegam a representar mais de
um quarto do total das unidades domésticas em muitas cidades do Nordeste — verifica-se a incorporagdo
do trabalho infantil na producdo, uma vez que todos os membros do grupo doméstico sdo geralmente
obrigados a contribuir para a renda familiar, o que ndo impede que essas familias se mantenham, na sua
maioria, entre as mais carentes, muitas sobrevivendo em situa¢ao de miséria.

Mas, apesar da sua comprovada importancia para a sobrevivéncia da familia, principalmente
em momentos de crise, a inser¢do da mulher no mercado de trabalho desencadeia outra crise no ambito
familiar, pois entra em choque com as atribuigdes “femininas” definidas por uma desigual divisdo sexual
do trabalho. Assim, representa, quase sempre, um acumulo ou sobrecarga para a mulher, pois se sobrepde
as tarefas domésticas, dando lugar ao fenomeno da “dupla-jornada” de trabalho, pois, embora as mulheres
atualmente participem em grande escala no mercado de trabalho, os padroes tradicionais da divisdo sexual
do trabalho no ambito doméstico-familiar tém se mantido. No que tange ao campesinato brasileiro, os
padrdes tradicionais da divisdo do poder decisorio ainda permanecem concentrando no homem a
autoridade legitimada, o que ndo implica em dizer que as mulheres ndo usufruam de autonomia,
exercendo também poder na esfera doméstica e na familia, um poder, porém, nem sempre reconhecido.

Outro aspecto bastante ilustrativo dessas desigualdades se refere a persisténcia da violéncia
de género, mais precisamente da violéncia contra a mulher, que ainda ¢ uma das formas de violéncia mais

aceitas como “normais” e de maior presenca no cotidiano de nossa sociedade.

Os dados das pesquisas sobre a violéncia de género no Brasil mostram a gravidade da
situagdo: a) entre todos os casos de violéncia ocorridos no final da década de 80, mais
da metade tinha mulheres como vitimas; b) enquanto o homem ¢ vitima de violéncia na
rua, a maioria das mulheres agredidas sofre violéncia dentro da propria casa; c) grande
parte dessa violéncia sofrida pela mulher é provocada por parentes e cOnjuge.
(MACEDO, 2002, p. 67-68).

No Brasil, calculava-se, ainda no inicio da década de 90, que a cada quatro minutos era
registrada na policia uma queixa de agressdo fisica contra uma mulher. Estudiosos do tema, como Saffioti

(1994b), comentam que esse niimero ¢ alarmante, mas ainda ndo espelha a realidade, ja que muitas
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mulheres vitimas de violéncia ndo prestam queixa na policia por varias razdes — medo, dependéncia
financeira ou emocional, existéncia de filhos pequenos, vergonha, esperanca de que o marido mude de
atitude etc. — o que leva a conclusdo de que o numero de mulheres agredidas é bem maior do que o
apresentado. Outro dado é que muitas das que chegam a registrar queixa, pelos motivos apontados e até
sob a ameaga do marido, voltam a delegacia de policia para retira-la.

E muito importante a busca de informagdes que ajudem a desfazer alguns mitos ligados a
essa problematica. O primeiro deles ¢ a ideia de que a violéncia doméstica ¢ um fenomeno ligado a
pobreza; na verdade, ela ocorre em todas as classes sociais, mas, entre as classes médias e alta, muitas
vezes, ela ndo chega a publico por razdes como o medo de um escandalo que venha a “manchar o nome
da familia”, buscando-se alternativas como terapeutas, advogados, entre outros profissionais. Outro
equivoco ¢ a associacdo direta da violéncia com a crise economica, o desemprego e o alcoolismo, fatores
que podem ser o estopim de uma briga, pelo fato de aumentarem o estresse e diminuirem o autocontrole,
mas nao podem ser considerados como causas da violéncia.

Mas, um aspecto que da o que pensar € o fato de que muitos homens que agridem suas
esposas sdo descritos por essas mulheres como “pessoa amigavel”, “homem trabalhador”, “bom pai” etc.,
apesar de cometerem esse tipo de violéncia, o que nos leva a perguntar: Por que um homem considerado
bom pai, trabalhador e pessoa amigavel ¢ o mesmo que espanca e, até mesmo, mata a sua esposa? O que
faz um homem — aparentemente incapaz de cometer violéncias — ferir, mutilar e até tirar a vida de sua
companheira, muitas vezes por um motivo fiitil como a queima da comida ou um atraso de dez minutos na
volta do supermercado?

Temos que buscar compreender esse fendmeno no campo das discussdes das relagoes de
género, tentando articula-las as reflexdes realizadas até aqui. A violéncia contra as mulheres esta
diretamente relacionada as desigualdades existentes entre homens e mulheres e as ideologias de género
expressas nos pensamentos € nas praticas machistas, na educagdo diferenciada, na constru¢do de uma
nocao assimétrica em relacdo ao valor e aos direitos de homens e mulheres, na nocao equivocada da
mulher enquanto objeto ou propriedade de seu parceiro. Quanto a esse ultimo ponto, as estatisticas
apontam que 70% dos homicidios de mulheres no Brasil sdo cometidos por ex-maridos e ex-namorados,
na maioria das vezes, por ndo aceitarem o desejo das mulheres de ruptura do relacionamento amoroso
(SAFFIOTI, 1994b).

Logicamente, precisamos entender toda essa discussao de forma bastante ampla para nao se
criar uma nogdo equivocada dos homens como apenas “agressores” e as mulheres como “pobres vitimas”.
A violéncia de género é uma realidade bastante complexa e envolve uma série de questdes que t€ém suas
raizes na sociedade, na omissdo do Estado, sem falar em aspectos ligados as relagdes interpessoais e
trocas afetivas entre os seres humanos. Dessa forma, por ocorrer, principalmente, na vida privada

(particularmente, na familia), a violéncia de género esteve, por muito tempo, encoberta por uma certa
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invisibilidade social. A sociedade, o Estado e seus representantes tardaram em intervir nesse tipo de
violéncia e até hoje ainda resistem.

Mesmo na atualidade, mantém-se com bastante forca o famoso ditado “em briga de marido ¢
mulher ninguém mete a colher”, o que remete a permanéncia de uma ideia de privacidade que deve ser
respeitada e preservada em qualquer circunstancia. Essa nogfo precisa ser superada e a propria
Constituicao Brasileira ¢ bastante clara a esse respeito quando, no capitulo VII (artigo 226, paragrafo 8°)
referente a familia, diz que a violéncia no interior da familia deve ser coibida e que € obrigacdo do Estado
a sua protecao.

A sociedade como um todo e, em especial, as instdncias mais diretamente envolvidas na
prevengdo e puni¢ao da violéncia precisam langar um novo olhar para essa forma particular de violagado
dos direitos humanos. Os caminhos para a desnaturalizagdo da violéncia contra a mulher passam pela
retirada dessa problematica da privacidade do lar e pela criacdo de espacos e formas de enfrentamento que
vao desde a prontidido da agdo policial de socorro a vitima de violéncia e o aprisionamento do agressor, ao
atendimento digno & mulher que se dirige & Delegacia Especial para registrar uma queixa, passando,
ainda, por maior eficiéncia da Justi¢a na punicdo dos agressores até a criagdo de espagos de apoio para as
mulheres agredidas e sob ameaca de morte.

Para concluir, importa ressaltar que trabalhar com um enfoque de gé€nero implica em
reconhecer, desvendar e levar em consideragdo esses fatos, procurando desenvolver estratégias que
contribuam para o desmonte dessas relagdes desiguais entre os seres humanos. No particular, € preciso ter
claro que os condicionamentos e desigualdades de género resultam em condi¢des de vida e trabalho
bastante distintas para homens e mulheres, que se estabelecem e se cristalizam a partir das assimetrias que
colocam as mulheres em uma posi¢do social subordinada. Dai porque, homens ¢ mulheres, mesmo
situados em condi¢des semelhantes de pobreza ou como membros de um mesmo grupo doméstico-
familiar, vivenciam essa situacdo de maneira distinta, tendo, portanto, diferentes necessidades de género
que devem, logicamente, ser atendidas de forma diferenciada, através de politicas de construgdo da
equidade.

Torna-se, assim, fundamental conceber estratégias de género distintas para atender a essas
necessidades, pois, ao acreditar na equidade de género e envidar esforgos para a transformacao dessas
relagcdes se constroi uma das mais importantes vias para a reafirmacdo de valores e principios como a
dignidade humana, a justica, a igualdade com respeito a diferenca, a solidariedade, a parceria/cooperagao
e a participacao efetiva.

Logicamente, “nem tudo € uma questdo de género”, mas, por outro lado, todas as mudangas
nas relagdes sociais estdo, de alguma forma, ligadas a essa dimensao, fazendo com que género ndo seja a
mais importante, mas seja uma instancia imprescindivel para a construcdo da utopia da sociedade mais

justa com a qual sonhamos e que acreditamos colocar em movimento com a nossa pratica cotidiana.
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GENERO E EDUCACAO

Elizete Passos'

Nivea Rochd®
Maribel Barreto®

A educagdo, ao longo da evolugdo historica, sempre foi vista como pratica fundamental que
distingue os seres humanos dos demais seres vivos. De acordo com Brandao (2004), foi por meio da
educacdo que as pessoas socializaram os saberes, as crengas, tornando-a um bem comunitario. Assim,
dentre as fung¢des da educagdo, duas se destacam: a primeira, de carater cultural, que visa transmitir as
novas geracdes 0s elementos que constituem a cultura da sociedade tais como normas morais, principios
religiosos e estéticos; e outra, de cunho social, que consiste em ensinar aos individuos seus papéis, direitos
e possibilidades.

De maneira geral, as sociedades sempre fizeram diferenca entre homens e mulheres e, a
partir de significados atribuidos as suas caracteristicas biologicas, definiram e determinaram sua forma de
ser no mundo, bem como o que podem fazer e como devem se comportar. Assim, o masculino aprende a
ser criativo, determinado, destinado as atividades do espago publico. Quanto ao feminino, espera-se, como
¢ ensinado, que ele se caracterize pela passividade, leveza e adequagdo as atribuigdes do espago interno,
do cuidar e do servir e nisso a educagdo tem um papel determinante.

No presente trabalho, pretende-se discutir a relagdo entre género e educagio, especificamente
as maneiras pelas quais a educagdo pode fortalecer ou arrefecer os condicionantes sociais que definem e
delimitam as condi¢des dos seres humanos a partir do género e, para isso, serdo também, tratadas as

finalidades da educacdo, em que consiste o género e suas consequéncias na pratica.

A Educacio e sua Finalidade

A educagdo ndo € um fazer neutro; através dela as pessoas aprendem quais as atitudes e
comportamentos socialmente aceitos bem como quais, onde ¢ quando determinados sentimentos e
emogdes podem ser externalizados ou nao e isso porque ela possibilita a construgdo de ideias politicas e

sociais, principios religiosos, regras morais e formas de ser e de se comportar.
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Teoricamente, a educagdo se coloca como desvinculada das questoes econdmicas e sociais e
comprometida apenas com a transmissdo da cultura e do saber; entretanto, mesmo quando ndo segue
orientagoes tendenciosas, a exemplo de privilegiar classes ou grupos, o seu fazer se vincula a principios
que denunciam o seu engajamento social, economico, politico e ideologico, porque, além de receber as
influéncias sociais, ela se estrutura a partir de visdes de mundo e de um conceito acerca do ser humano.

Logo, a acdo educativa ndo segue um unico caminho, mas, ao contrario, ganha formas
diferentes e compromissos especificos que podem ser vistos, dentre outros aspectos, a partir das dire¢oes
teoricas pelas quais se orienta (MIZUKAMI; REALI 1996). Essa situagao pode ser exemplificada através
da concepgdo tradicional pela qual, partindo da visdo de que o ser humano possui uma natureza abstrata e
uma esséncia imutavel, a educacdo se torna uma pratica que tem como objetivo desenvolver, a priori, as
qualidades do educando e ajuda-lo a se estruturar como pessoa. O centro do processo esta no educador
que, além de transmitir o saber e a cultura, precisa ser exemplo para os alunos, seres em formagao.

Trata-se de um modelo de educagdo diretivo e disciplinador que, apesar do seu valor,
transforma o ambiente escolar em algo pesado, sem atrativos e sem espaco para a alegria e a criatividade.
Outra caracteristica desse modelo ¢ a importancia conferida ao estudo livresco sendo o livro tomado como
fonte da verdade, em detrimento das outras formas de apreensdo do mundo.

O fato de ter tomado a educagdo tradicional como exemplo se explica porque ela tem sido o
modelo hegemdnico em nosso pais e, além das caracteristicas acima delineadas, também tem servido para

moldar os seres humanos a partir do seu sexo e dos significados a ele aderidos.

Género e suas Consequéncias na Pratica

E facil concluir que quase todas as sociedades fazem diferenca entre homens e mulheres e
estabelecem situacdes desiguais entre eles como sendo decorrentes do sexo a que pertencem, como

confirma Badinter:

[...] desde o surgimento do patriarcado, o homem sempre se definiu como ser humano
privilegiado, dotado de alguma coisa a mais, ignorada pelas mulheres. Ele se julga mais
forte, mais inteligente, mais corajoso, mais responsavel, mais criativo ou mais racional.
(1993, p. 6).
Contudo, ser homem e ser mulher ¢ uma constru¢do cultural e ndo um determinismo
biologico e no processo de explicitagdo da situagdo ou da legitimagdo da desigualdade, o processo

educativo, em geral, e o escolar, em especifico, exercem importante papel.

EDUCACAO

é um ato politico comprometido com a constru¢do e a transmissdo de
valores que contribuem para a formac¢do da personalidade das pessoas e
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fornecem modelos identificatorios, modelos esses que apresentam 0s
individuos do sexo masculino em posi¢do superior.

Dessa forma, ndo s6 as mulheres sdo colocadas em situa¢do de menor valor mas, também, os
encargos sociais que lhes sdo atribuidos.

Entretanto, a identidade de género ndo se confunde com a de sexo. Enquanto essa se da a
partir do biologico, a outra (a de gé€nero) se forma a partir da convicg@o de que se tem de pertencer a um
sex0, 0 que a caracteriza como uma construgao cultural em que o bioldgico ganha significados sociais ¢
esses definem e delimitam o que ¢ ser homem e ser mulher, seus espagos e possibilidades, como se isso
fosse normal e natural. Todavia, como dissemos acima, essas sdo formulagdes ideologicas.

A identidade de género decorre, por exemplo, da forma como a realidade ¢ apresentada aos
individuos, dos exemplos que tiveram, da cultura dominante, de como so vistos e reconhecidos, € nisso a

educacao recebida faz toda a diferenca, pois, como afirma Saffioti:

[...] ndo resulta da existéncia de dois sexos, macho e fémea [...]. O vetor direciona-se, ao
contrario, do social para os individuos que nascem. Tais individuos sdo transformados,
através das relagoes de género, em homens e mulheres, cada uma dessas categorias-
identidades excluindo a outra. (1992, p. 187).

Desde a década de 40 do século passado, Simone de Beauvoir marcou essa construcdo, ao
afirmar que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (1978, p. 9). Ou seja, o que define o que ¢é ser
homem ou mulher decorre das relagdes de poder as quais envolvem valores, cultura e sdo construidas,
aprendidas e ensinadas socialmente.

Entretanto, nossa educacdo, de maneira geral, e a educacdo escolar, em particular, reforcam e
legitimam a visdo essencialista de natureza humana e os modelos de homem e de mulher como
decorrentes do mesmo principio, na medida em que o homem ¢ apresentado como portador de qualidades
e potencialidades superiores as da mulher.

O conteudo dos livros didaticos também cumpre o mesmo papel, por exemplo, ao apresentar
tarefas diferentes para homens e mulheres, deixando aos primeiros as atribuicdes de maior valor social e
econdmico, seja pela forma como as relagdes entre pais ¢ maes sdo postas ou, ainda, pela indicagdo de
carreiras a serem seguidas por homens e mulheres.

Nossa educacdo, geralmente, ndo apresenta homens ¢ mulheres como possuidores de
condicdes e direitos iguais e também nao tem sido capaz, ou ndo tem se interessado em mostrar aos/as
discentes como as desigualdades sociais vém sendo tecidas. Enquanto isso, tenta reproduzir o modelo
tradicional que consiste em transmitir um conhecimento descolado da realidade e em fazer cumprir a
ordem e a disciplina, por exemplo. Nisso, ela ¢ auxiliada pela familia patriarcal e por outras institui¢des,
como a Igreja e alguns meios de comunicagdo de massa, que, juntas, ajudam a tecer a trama de

valorizacao ou desvaloriza¢do de caracteristicas, atitudes e comportamentos.
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Por exemplo, nosso processo educacional em geral, assim como o escolar, historicamente,
tem valorizado o siléncio, a obediéncia e a acomodagdo enquanto que, socialmente, essas caracteristicas
sdo interpretadas como dependéncia, medo e emotividade e tidas como parte da “natureza” feminina. Para
os meninos, a desobediéncia e a inquietagdo sdo consideradas qualidades positivas, pois, na sociedade, se
traduzem como coragem, criatividade e determinagdo. As consequéncias desse jogo sdo muitas. Para citar
algumas: a partir de generalizagdes forcadas, a verdade sobre as desigualdades entre os seres humanos vai
sendo alterada e as pessoas passam a ser classificadas segundo o seu sexo, esteredtipos sdo criados,
discriminagdes fomentadas e vinculos e papéis estabelecidos.

Uma consequéncia pratica ¢ a que se pode verificar no campo profissional no qual as
mulheres sdo levadas as carreiras de menor prestigio, mal remuneradas e que se identificam com as
atividades desenvolvidas no espaco doméstico, quase sempre atividades da area do ensino, do cuidar e do
servir — secretarias, enfermeiras, professoras e digitadoras —, fun¢des desempenhadas de forma quase
invisivel, enquanto os cargos de poder ficam com os homens; e tudo isso amparado pelo argumento do
respeito a sua natureza, ao seu biologico, as suas condigdes intelectuais.

Esse modelo ¢ ensinado nas escolas, de forma explicita, através dos contetidos dos livros
didaticos, da pratica e das rotinas do dia-a-dia e nos papéis ocupados pelos individuos, a partir do seu
sexo: o cargo de professor, principalmente dos niveis iniciais, ¢ sempre feminino e, enquanto isso, 0s
poucos homens que vivenciam essa realidade escolar ocupam os cargos de direcdo e de fiscalizagao.

Vale registro a historica vinculagdo do magistério com o sexo feminino assim como também
¢ notdria a continua desvalorizagdo que vem sofrendol, o que tem levado aos seguintes questionamentos:
A profissdo ¢ desvalorizada porque ¢ exercida por mulheres? ou é exercida por mulheres porque ¢
desvalorizada? E, ainda: Por que as mulheres tém se encaminhado para essa profissdo? Para entender a
questao, algumas informacgdes histéricas sdo imprescindiveis.

No Brasil Colonial, ndo havia escolas para o sexo feminino e, assim, a educagdo das
mulheres acontecia em conventos religiosos e se restringia a aprendizagem de prendas domésticas. Com a
vinda da Familia Real para o Brasil, em 1808 teve inicio a educagdo laica para o sexo feminino, na cidade
do Rio de Janeiro, através de senhoras oriundas de Portugal, Franca e da Alemanha que, além das prendas
domésticas, passaram a ensinar as mulheres, principalmente de camadas economicamente superiores,
rudimentos de aritmética e de lingua portuguesa.

Com a Independéncia do Brasil, a Constitui¢do de 1823 propds a educacdo para os dois
sexos € ndo apenas para o masculino, como vinha acontecendo. As aulas deviam ser dadas separadamente
para meninos € meninas, tendo professores (homens) para os meninos e professoras (mulheres) para as
meninas. Havia a exigéncia de que as mestras das alunas fossem senhoras bem conceituadas e
especialistas em prendas domésticas e que os mestres dos meninos soubessem geometria, 0 que ndo era

exigido na educacdo das meninas. Com isso, a propria legislagdo educacional colocou a primeira
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diferenciac@o curricular a partir do sexo, assim como, econdmica, pois o ensino da geometria fazia com
que o mestre ganhasse mais do que a mestra: as professoras comegaram a ganhar menos a partir dai.

Outro problema que as levou a ganhar menos se deu em virtude da falta de mulheres com
formagdo adequada para ministrar a educagdo. Por estarem anteriormente impedidas de participar da
educagdo formal, ndo era facil encontrar professoras para as meninas e, com isso, comegou-se a admitir
mestras leigas, que percebiam salarios inferiores as tituladas.

Essa dificuldade de encontrar mestras para as meninas fez com que, no Império, fossem
criadas Escolas Normais, em alguns estados do Brasil. No inicio, a sociedade ndo via com bons olhos as
mulheres que procuravam essas escolas, que ndo tinham o mesmo valor dos liceus nem dos colégios
secundarios. Pouco a pouco, porém, o conceito foi se modificando e elas assumiram o seu verdadeiro
papel que consistia em formar professoras, preparar maes, esposas e donas-de-casa, dando também as
mulheres condi¢des de ampliar sua cultura.

No final do século XIX, a co-educagdo foi aceita no pais. A partir dai, passou a ser permitido
que meninos e meninas estudassem juntos, sob a regéncia de professoras. A decisdo de deixar criangas de
ambos os sexos sob a orientacdo de uma mulher era explicada pelas autoridades (presidentes de
provincias, inspetores educacionais, entre outros), que achavam que aquela era uma atividade igual as
ocupadas pelo sexo feminino no ambiente doméstico, no cuidado e educacdo dos filhos e, ainda, por
acreditarem que elas seriam mais aptas a isso, pois a atividade demandava paciéncia, carinho, bondade,
enfim, o que chamavam de “instinto materno”.

O “instinto materno”, considerado o principal instrumento de uma professora primaria, era
tido como capaz de despertar a atengdo das criangas e de fazé-las se acalmarem e aquietarem visto que, as
mestras, ao trazerem para as criangas a lembranga de suas boas, dedicadas e amadas maes, despertariam
nelas a compreensao, o respeito ¢ a vontade de permanecer na escola, por senti-la como uma extensao do
lar. Tudo isso servia para fortalecer o entendimento de que o Curso Normal era adequado as mulheres e as
familias deveriam aceitar e até incentivar suas filhas a fazerem essa opgdo. (NOVAES, 1992; BORGES,
1980).

O Magistério, portanto, se torna um espaco aberto para o sexo feminino por ser considerado
dependente de qualidades tidas como femininas: bondade, paciéncia, dogura, simpatia, meiguice e jeito
para lidar com criangas. Sabe-se, porém, que homens e mulheres podem ser pacientes ou impacientes,
simpaticos(as) ou antipaticos(as), ter jeito ou ndo para lidar com crianga; que o que faz a mulher ter mais
habilidade ¢ a forma como ela é educada (treinada) para desenvolver atividades que exigem essas
qualidades.

Em segundo lugar, diz-se que as mulheres sdo mais adequadas a essa ocupagdo porque os

salarios sdo baixos e os homens ndo podem ganhar pouco, por serem chefes de familia. De fato, houve um
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tempo em que os homens eram os principais responsaveis pelo sustento da familia, mas, atualmente,
cresce o numero de mulheres chefes de familia e capazes de sustentarem a si mesmas e aos/as filhos(as).

Apesar disso, elas continuam recebendo saldrios inferiores aos que sdo pagos aos homens
por alguns motivos dentre os quais se destaca a crenga de que elas desempenham tarefas que ndo sdo
produtivas, que o seu fazer ¢ de valor menor que aquele dos homens. Assim, além de aceitarem péssimos
salarios, as professoras também trabalham em condigdes ruins ou sem nenhuma condi¢do. Por exemplo, é
comum encontra-las trabalhando em salas com janelas quebradas, carteiras insuficientes, com falta de
sanitario e de material didatico e, assim como fazem em casa, elas vao remediando a situagdo, usando o
seu proprio dinheiro para comprar giz, ajudar na merenda dos alunos e, muitas vezes, comprar agasalhos
e, até, material didatico.

A falta de consciéncia do valor do seu trabalho gera outras consequéncias ainda mais sérias
do que o uso dos seus parcos recursos no suprimento de algumas necessidades da escola e dos(as)
discentes: a sociedade, assim como ndo prepara as mulheres para serem maes, também pouco investe na
formagdo de docentes, especialmente das séries iniciais, cujo trabalho vai sendo apresentado como
sacerdocio, o que pode ser traduzido como algo que se faz por vocagdo, por amor ou como filantropia,
ideias que sdo retomadas sempre que se deseja comprometer alguém com a execucdo de atividades de
pouco valor social e parco retorno econémico.

A relagdo da mulher com a ocupagdo de professora, em especial das primeiras séries, vem
sempre ligada a ideia de vocagao, e esta, com o gostar de lidar com criangas, ter jeito para dar aulas, gostar
de ajudar ao proximo. Entretanto, sabe-se que a destinagdo delas a essa ocupacdo decorre de
condicionamentos sociais que visam manté-las responsaveis pelos trabalhos domésticos para que elejam

os papéis de mde e esposa como prioritarios em suas vidas.

Género e Pratica Educativa Emancipatoria

A discussdo trazida até o momento ¢ suficiente para entendermos que se faz necessario
mudar a forma de compreensdo dessa realidade, que transforma o diferente em desigual e limita seus
direitos e possibilidades. A conservacdo ou superagdo de um modelo se faz mediante uma pratica
educativa pela qual as novas geragdes possam aprender outros modelos sociais.

A forma como a Educag@o acontece quando ai estao incluidos a relagdo docente—discente, os
processos de avaliagdo, de escuta, de acolhida se torna mais significativa, pois, de nada adianta uma
proposta pedagogica teoricamente comprometida com a igualdade e com a liberdade se, no dia-a-dia, as
acoes praticadas pelos sujeitos educativos ndo respeitam a diferenga e ndo estimulam a honestidade e a

criatividade.
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Nessa questdo, a inclusdo do género como categoria de analise ¢ de grande importancia,
pois, segundo muitas estudiosas dentre as quais Scott, ela amplia os paradigmas do conhecimento e, ao
abrir perspectivas para uma nova historia, para uma nova realidade social, possibilita a discussdo sobre a
desigualdade e a opressdo, ndo s6 de gé€nero, mas, em geral, ao tempo em que permite que a experiéncia

feminina seja contemplada.

[...] as pesquisadoras feministas assinalaram muito cedo que o estudo das mulheres
acrescentaria ndo s6 novos temas como também iria impor uma reavalia¢do critica das
premissas criticas do trabalho cientifico existente. (SCOTT, 1991, p. 2).

O pensamento feminista também oportuniza a substituicdo do modelo racionalista de
conhecimento bem como de categorias universais ¢ abstratas por um modelo que contemple a
historicidade e permita a inclusdo de novas faces da realidade e de novas categorias historicamente
excluidas do campo da ciéncia, tais como vozes e sujeitos tradicionalmente marginalizados.

Nessa nova diregdo, procura-se articular teoria e pratica e eliminar categorias que sirvam aos
processos de dominagdo®, tendo em vista oportunizar a edificagio de processos sociais que permitam
espago ao sujeito real e concreto.

Essas mudangas no conhecimento que a categoria de género e os estudos feministas
possibilitam, resvalam para o campo social, considerando a importancia que o sexo vem tendo como
pardmetro para a compreensdo da realidade. A diferenca, contudo, é enorme, pois, no caso especifico, o

sexo bioldgico ¢ substituido pelo cultural. Jussara Pra ajuda a compreender essa nova direcao ao afirmar:

[...] a teoria feminista inovou o processo de constru¢do do conhecimento cientifico com
sua critica a permanéncia de uma cultura politica patriarcal e autoritaria que tém
mantido mulheres, negros e pobres & margem dos estudos politicos, dos sistemas de
governo e dos processos de socializagdo e de participagdo politica. (1996, p. 110).

Essa nova perspectiva ajuda a desmistificar e explicar supostas verdades, a exemplo da
separagdo entre razdo e emogdo, como sendo caracteristicas, respectivamente, do masculino e do feminino
e, do mesmo modo, mostra que a divisao entre publico e privado € arbitraria e ideoldgica, pois elas sdo
partes de um todo e ndo instancias isoladas.

Assim, entre outros méritos, a direcdo que a categoria gé€nero e os estudos feministas
apontam restabelece a verdade sobre a divisdo entre o racional e o emocional, comprova que ela tem
servido para identificar as pessoas e impor limites e possibilidades, buscando, ainda, apresentar e
fortalecer parametros que privilegiem a inclusdo e as praticas democraticas e mostrar que as desigualdades
se baseiam em preconceitos e estereotipos culturais. A proposta nao consiste em criar novas divisdes ou
novas hegemonias, mas em repensar e redefinir as estabelecidas de modo que as diferencas sejam

valorizadas, assim como a qualidade de vida, a participagdo politica etc., sem restricdes nem preconceitos.

4 O assunto ¢ discutido, entre outras autoras, por Maria Odila Leite Silva. (COSTA; BRUSCHINI, 1992).
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E essa mesma perspectiva que a pratica educativa emancipatoria precisa seguir, o que nio
acontecera através da simples transmissdo de conhecimento e de regras e principios, sem levar em conta
que o ser humano € um sujeito em constru¢do e um ser no mundo. Diante disso, a educagdo precisa
abandonar a tendéncia de ensinar modelos universais e ajudar o(a) educando(a) a elaborar a sua forma de
ser e de viver em sociedade.

Logo, somente uma “pedagogia emancipatoria”’, como a define Gadotti (1986),
comprometida com a transformagdo social, que ndao escamoteia o conflito, mas o evidencia, ¢ capaz de
identificar o verdadeiro caminho da educacgdo, aquela que ndo ensina aos educandos, especialmente
aqueles do sexo feminino, a serem doceis, silenciosos(as) e permissivos(as), mas conscientes e capazes de
escolher entre as diversas opgoes que a realidade lhes apresenta.

Uma educagdo comprometida com uma nova ordem social precisa ser capaz de romper com
conceitos universais € imperativos morais € investir em uma pratica que respeite a subjetividade e
proporcione ao individuo o exercicio da liberdade. Esse compromisso implica na existéncia de um(a)
novo(a) educador(a), de novos contetidos programaticos, na ressignificagdo do processo de avaliagdo,
enfim, em uma nova pratica educativa.

Vale destacar o papel do(a) educador(a), sem minimizar a importincia dos demais
componentes do processo educacional, primeiro para adverti-lo(a) de que, assim como vimos em relagao a
educacio, ele(a) também ndo pode ser neutro(a). O ndo entendimento disso pode ser muito mais perigoso
do que a aceitacdo da verdade, pois, como diz Gadotti, “[...] sempre que o[a] pedagogo[a] deixou de ‘fazer
politica’, escondido atras de uma pseudoneutralidade da educacdo, estava fazendo, com sua omissdo a
politica do mais forte, a politica da dominag¢ao” (GADOTTI, 2000, p. 57), e isso pode estar sendo feito,
por exemplo, quando ele(a) rotula, classifica e oferece educacao diferenciada aos individuos a partir do
género, da classe ou de qualquer outro motivo segregador e preconceituoso.

Compete, portanto, ao/a educador(a) comprometer-se com uma educagdo sem julgamentos
sobre a consciéncia do(a) educando(a), sem, muito menos, lhe impor autoritariamente esse ou aquele
modo de ver ou de se comportar em decorréncia do seu sexo, raga ou classe social, por exemplo. Do
mesmo modo, espera-se dele(a) a producdo e a transmissdo do conhecimento a todos(as), sem
discriminagdo e sem o ocultamento do real que pode ocorrer, dentre outras situagdes, quando o contetido
apresentado ndo responde as demandas dos(as) discentes, nem as necessidades sociais. Nesses casos, além
de ndo ajudar os(as) alunos(as) a enfrentarem seus problemas concretos, os(as) distanciam do saber, pois
fazem com que percam o interesse.

Quanto aos discentes do sexo feminino, a exigéncia tem outros motivos convincentes: se
levar em conta sua historia e as condi¢des de subalternidade, a educacdo ¢ um dos caminhos mais
proficuos para o seu empoderamento e a consequente possibilidade de mudanca de sua situagdo.

Entretanto, de forma geral, o conhecimento precisa ser um instrumento de poder e de transformagao.
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Também nosso processo de avaliagdo deve ser repensado, pois segue o modelo da educagio
tradicional, centrado na memorizacao e nao na reflexdo que leva ao crescimento das pessoas, assim como
tem sido um instrumento de poder usado para punir, rotular e classificar ¢ ndo como indicativo de
mudangas e realinhamentos. Nessas situagdes, a avaliagdo se torna um momento para o/a professor(a)
“medir for¢a” com os/as alunos(as), para lhes mostrar “quem pode mais” e, também, para marcar
“diferencas” e desafetos.

Entretanto, em muitos casos, os/as docentes nao tém consciéncia de que estdo desvirtuando o
papel da educacdo e provocando sérios prejuizos, por acreditarem que classificar, rotular e premiar sdo
estimulos para que os/as alunos(as) mudem o comportamento considerado errado, aquele que esta sendo
reprovado. E nessas situagdes, a avaliagdo perde a finalidade de reorientadora, de incentivadora de
mudangas, além de engessar os individuos, impedindo-os de agir.

A avaliagdo que a pedagogia emancipatéria comporta toma as situagdes de forma
circunstancializada, evita os julgamentos — como, por exemplo, aquele comum no ambiente escolar, de
que o/a aluno(a) indisciplinado(a) ¢ igual a mau/mé aluno(a) —, procurando, antes, conhecer o que sua
atitude significa, e isso so sera possivel comecando por redirecionar os fins da educacdo, de modo a evitar
que ela se torne uma pratica amorfa, sem criatividade, reprodutivista e sem vinculos com a transformagio
social.

Nem o/a educador(a) nem o conteido programatico devem ser mais importantes do que a
realidade, o que ndo significa desconhecer o valor do contetido sistematizado, mas sim, apresenta-lo como
fruto do trabalho de seres humanos de carne e osso que precisa ser usado como ajuda para se entender e
organizar as experiéncias, o que pressupde mudangas nos planos tanto individual quanto social. Ou seja, a
educacdo precisa servir para elevar o nivel de consciéncia dos(as) alunos(as) quanto a responsabilidade
social e ambiental. Do mesmo modo, espera-se que ela transmita valores que levem a atitudes solidarias,
justas, honestas e inclusivas, a posi¢des democraticas e igualitarias. Isso tem, além da importincia

explicita, outra subjacente, pois, como diz Luckesi:

[...] no processo educativo, ndo podemos separar, de um lado, conhecimento e, de outro,
formagdo da personalidade. Enquanto se adquirem conhecimentos, também se forma a
personalidade, assim como enquanto se forma a personalidade se adquirem
conhecimentos. (1990, p. 142).

O modelo de educacdo que estamos defendendo traz essa consciéncia e encontra
consonancia e fundamentagio tedrico-metodologica na filosofia feminista, pois, como dissemos acima,
ambas se baseiam na realidade concreta, veem o ser humano como em processo e sdo comprometidas com
a transformacao social e com a inclusdo e para isso, ndo escamoteiam o conflito, ndo ensinam aos alunos
do sexo feminino a serem doceis, silenciosas e passivas e, aos masculinos, o contrario. O compromisso €

trata-los(as) como seres conscientes e capazes de escolher de forma livre e responsavel.
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Esse modelo, em que a educagdo e sua pratica t€m como principal orientacdo o respeito a
subjetividade e a liberdade nas formas de aprender, como vimos, nao acontecera sem as condigdes
necessarias: a) um novo olhar sobre a educagdo; b) conceitos mais amplos de ser humano; c¢)
educadores(as) com multiplas competéncias e conscientes do que ensinar, como ensinar, sem preconceitos
ou ideologizagdes; d) material didatico comprometido com o respeito as diferengas; €) avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem que articule a teoria com a pratica; e f) necessidade de substituir a énfase
do ensino centrada no(a) professor(a) pela énfase da aprendizagem centrada no(a) aluno(a), em que os
papéis de um(a) e de outro(a) se complementam. O mais importante nesse processo nao ¢ o “que” se
aprende, mas “como” se aprende, os processos mentais envolvidos e as ferramentas da cultura que se
utiliza (FAZENDA, 2001; PIMENTA, 2005; ZABALA, 1998; ¢ outros).

Além disso, chama-se a atencdo de que os(as) educadores(as) lidam no dia-a-dia com seres
humanos, ndo importando o sexo, como diz Tardif (2006, p. 266): “O objeto do trabalho do docente sdo
seres humanos e, por conseguinte, os saberes dos professores carregam as marcas do ser humano”. Por
desenvolverem agdes interativas entre pessoas, esses seres humanos sdo a matéria-prima do processo
educacional e, nessa interacdo, ao se envolverem na praxis, docentes e discentes se transformam e, ao

agirem, esses sujeitos realizam a sua verdadeira humanidade.
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EDUCACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

género e diversidade na sala de aula

. .1
Marta Maria Leone Lima

E chegada a hora da reeducacio de alguém
Do Pai do Filho do Espirito Santo, amém

O certo ¢ louco tomar eletrochoque

O certo ¢ saber que o certo ¢ certo

O macho adulto branco sempre no comando

E o resto ao resto, 0 sexo € o corte, 0 sexo
Reconhecer o valor necessario do ato hipdcrita
Riscar os indios, nada esperar dos pretos [...]
(Caetano Veloso, O estrangeiro, 1989).

A espera de um milagre é um filme que conta a historia de um negro forte e grande que, s6
por sua aparéncia, levaria qualquer pessoa a acreditar que seria capaz de cometer o assassinato de duas
meninas crime pelo qual é condenado a cadeira elétrica. O fato de ser negro e de ter sido encontrado com
as duas meninas mortas foi suficiente para a sentenca. O intrigante, durante o desenrolar do filme, é que,
apesar de seu tamanho e de seu aspecto tosco, que refor¢cavam a idéia de que teria cometido tal crime,
John Coffey era um homem meigo, ingénuo e sempre pronto a ajudar, um comportamento que fez com
que o guarda responsdvel pelo corredor da morte se aproximasse dele, principalmente, depois dos
milagres que ele operou dentro da penitenciaria, como curd-lo de uma doenca, devolver a vida a um rato
que era o animal de estimacao de outro condenado e curar uma mulher em estado terminal.

Apds o primeiro evento, o guarda resolve investigar se, de fato, ele havia matado aquelas
meninas depois de estupra-las e procura o promotor que o defendeu que lhe da uma explicagdo muito
simples: um homem negro, sem origem definida, vagando pelos Estados Unidos, logo apds a “grande
depressdo”, € encontrado com duas meninas mortas; e diz: “Negros sdo como vira-latas podem se tornar
bons amigos, mas um dia ele pode voltar-se contra vocé”. Contra fatos ndo ha argumentos. Ele foi
condenado por ser negro, pobre e ter uma aparéncia assustadora. Ao final do filme tudo ¢ esclarecido:
quem havia matado as criangas tinha sido um jovem branco que trabalhava na fazenda dos pais delas.
John Coffey tentou em vao devolver a vida as meninas.

O que nos interessa nessa historia comovente ¢ a situagdo em que determinadas categorias
sociais sdo colocadas: antes da explicacdo ou investigagdo de qualquer fato, a sua cor, o seu sexo, a sua

origem de classe, a sua idade ja dizem algo a respeito dele ou dela. Na situagdo de uma mulher que foi
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UFBa. Professora Assistente de Historia da Educagdo na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Pesquisadora associada do Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres (NEIM)/UFBA.
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estuprada, as primeiras perguntas que sdo feitas sdo: Em que lugar estava? A que horas? Que roupa
vestia?, pois, antes de tudo, a ideia é de que ela foi responsavel pelo que lhe aconteceu. Podemos pensar:
Por que essas coisas acontecem? Quem plantou esse tipo de crengas, de conceitos, de valores em torno de
determinadas pessoas? Por que umas merecem o nosso respeito e reveréncia e outras sdo merecedoras de
nosso desprezo?

E como se algumas pessoas fossem mais iguais que outras e que, portanto, as leis, os
sentimentos, as consideragdes fossem validas apenas para aquelas eleitas. Uns/umas sdo mais iguais, a
solidariedade entre os seus pares ¢ maior e, até¢ que se prove o contrario, estdo livres de qualquer suspeita.
Ao mesmo tempo, para outras, o inverso € que ¢ verdadeiro: elas sdo e serdo culpadas sempre, até que
alguém nao semelhante a ele ou a ela resolva provar a sua inocéncia.

Como esse tipo de situacdo € construido? Por que, para os homens e mulheres brancos/as ¢
permitido o acesso aos melhores postos de trabalho e para os homens e mulheres negros/as, as posigdes
inferiores? Por que os postos de comando ainda pertencem ao sexo masculino? Por que a responsabilidade
da cria¢@o dos filhos recai apenas sobre a mulher? Por que as mulheres com mais escolaridade recebem
salarios menores que os homens com a mesma escolaridade? E por que as mulheres sdo agredidas por
conhecidos e dentro dos seus lares? “Dormimos com o0s nossos inimigos”?

A sociedade humana, a partir de sua historia ¢ da sua cultura, estabeleceu normas, valores,
comportamentos, habitos e costumes, ao tempo em que determinou quem deveria “produzir” esse legado.
Existe uma forma correta de se comunicar, de se portar, de ser, de agir ¢ de pensar e, desse modo,
pertencer a um grupo. O Estado, os meios de comunicagdo, as religides, a escola sdo responsaveis por
produzir e reproduzir essas idéias. E por esse motivo que uns/umas sio mais iguais, no campo do direito
do que outros(as).

Podemos nos perguntar, ainda, por que, mesmo cientes disso tudo, ndo mudamos essas
coisas, se a Antropologia, a Sociologia, a Historia ja demonstraram que sdo construgdes sociais? A forma
como vivemos nossas idades, a nossa sexualidade, o nosso género, a nossa visdo de mundo foi construida
a partir de interesses de classe, de raga/etnia, de género. Os movimentos sociais, como o feminista, os
movimentos negros, 0 movimento gay t€m tentado mudar o rumo dessa historia, mas essa nao tem sido
uma tarefa facil.

A escola (com suas praticas pedagogicas, seus programas e contetidos e seu curriculo) tem se
empenhado em impor idéias de um determinado grupo hegemoénico que conseguiu seu lugar na historia
por ter sido capaz de controlar o Estado e estabelecer leis que os favoreciam. Guacira Louro no seu livro
Género, sexualidade e educagdo comega o seu terceiro capitulo afirmando: “[...] diferenca, distingdes,
desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola produz isso” (1997, p. 57). Como a escola

pode fazer isso e qual € o seu papel nessa sociedade?
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A discussdo sobre o papel da escola na nossa sociedade vem sendo levada a cabo,
principalmente, pela Sociologia da Educagdo. Segundo essa ciéncia, existem matrizes tedricas que tentam
entender a relagdo escola—sociedade, a saber: a sociologia do consenso, a sociologia critica e, mais
recentemente, as pos-criticas (SILVA, 1993). Essas correntes da Sociologia da Educagdo chamam a
atencdo de que a escola continua formando para a permanéncia da ideologia dominante e a constituicdo de
individuos acriticos, alienados e indiferentes a questdes da diversidade humana e da equidade de género,

raga/etnia, classe e geragao.

Sociologia da Educacio

O fundador da Sociologia da Educagido, campo da Sociologia que estuda a educagdo como
um fendmeno socioldgico, Emile Durkheim, difundiu a idéia de que a escola seria de responsabilidade do
Estado, portanto, deveria ser laica sem nenhuma influéncia religiosa e o seu papel seria de integrar a nova
sociedade e formar seus cidaddos. O primeiro trabalho nesse campo, que reflete a escola como institui¢ao
pertencente a sociedade capitalista, € o livro de Durkheim, Educagdo e Sociologia, obra postuma em que
o0 autor vai demonstrar que a educagdo é um fato social e que, portanto, deve ser estudada como tal. Desse

campo teorico, originaram-se trés matrizes:

SOCIOLOGIA DO CONSENSO

E considerada reprodutivista por tratar a escola como elemento fundamental
para a reprodugcdo dos valores, das normas e da ética na sociedade
capitalista. Para seus estudiosos, o papel da escola é moldar o novo individuo
para o convivio em sociedade, um aspecto que vai ser considerado positivo.
Moldar, dar forma, dar plasticidade aos/as novos(as) cidaddos/cidadas, seria
a tarefa das geragoes antigas.

SOCIOLOGIA CRITICA

Nascida na década de 1970, depois das grandes mudangas ocorridas no
seculo XX, a exemplo das duas grandes guerras, da divisdo em dois blocos
economicos, dos movimentos sociais das decadas de 1950-1960, ao contrario
da teoria do consenso, ressalta o cardter ideologico da escola no seio da
sociedade capitalista. Seu papel é reproduzir a sociedade de classe e incutir
valores pertencentes a classe dominante para toda a sociedade. Essa teoria
nasce do marxismo e percebe a escola como Aparelho Ideoldgico do Estado.

NOVA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO OU POS-CRITICA

Concentra-se no cotidiano da escola e nos curriculos escolares, que sdo vistos
como uma selegdo de conteudos que favorecem a uma pequena parcela da
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sociedade. Ao contrario das duas anteriores, para esses(as) estudiosos(as)
existe saida.: é possivel utilizar a escola para transformar a sociedade; ela
pode ser vista e utilizada como espaco de transformagdo e contestagdo,
bastando, para isso, rever seus curriculos.

A escola, ao produzir, separar, nomear ¢ qualificar os sujeitos e delimitar ¢ informar qual o
seu lugar, acaba por escolarizar as mentes e agrupar diversos grupos diferentes elegendo um jeito de se ser
socialmente aceito; ou seja, o seu objetivo ¢ adestrar, “fabricar sujeitos”, segundo Louro, para quem, na

escola,

[se] aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a
preferir. [...] todas essas ligdes sdo atravessadas pelas diferengas; elas confirmam e
também produzem diferenca. Evidentemente, os sujeitos ndo sdo passivos receptores de
imposi¢des externas. Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas
aprendizagens — reagem, respondem, recusam ou as assumem inteiramente. (1997,

p. 61).

De que modo a escola produz esses sujeitos? Onde estaria a sua forca? Quais os
instrumentos utilizados por ela para garantir que todos e todas aceitem essas “imposi¢oes”? Existe espago
para contestagdo e ndo aceitacdo dessa fabricacdo de modelos, por exemplo, de meninas castas,
comportadas ¢ boazinhas e de meninos indisciplinados, inteligentes e curiosos? Como a Sociologia da
Educagao trabalhou essas questoes?

O caminho tomado pela Sociologia da Educagdo foi através das teorias da reproducéo, a
primeira das quais, a do consenso, tendo como representante principal Durkheim (1972), fez com que os
estudos indicassem as geragoes mais velhas como aquelas que transmitiriam todo o legado da sociedade
para as novas geragdes. No livro Educagdo e Sociologia, a educacdo teria como objetivo moldar, ou
melhor, socializar as novas geragoes para que pudessem viver em sociedade enquanto as geracdes antigas
se encarregariam de transmitir o0 modo de agir, pensar e sentir do grupo, transformando aquele ser em
alguém capaz de viver entre os seus semelhantes.

Enquanto Durkheim acreditava que o papel da educacao era moldar as novas geragdes para o
convivio social, as teorias criticas apontaram posteriormente essa “plasticidade™ como um aspecto
negativo de inculcagdo e reproducdo de uma sociedade de classe desigual. A educacgdo ou a instituicao
escolar reproduziria, entdo, a divisdo entre as classes sociais na sociedade capitalista. Distinguir, por
exemplo, o trabalho intelectual do trabalho manual, separar, em ultima instancia, concepgdo de execugcdo
faz com que, na sociedade, se acredite que uns pensam e outros executam o resultado desse pensamento e
desse modo, a escola colabora para que todos(as) ocupem lugares previamente determinados dentro da

estrutura social.

Ver box acima.
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A sociologia critica, por sua vez, representou uma ruptura de paradigmas, ao evidenciar que
essa “plasticidade” durkheiminiana, na verdade, se constituia em inculcacdo, em reprodugdo da divisdo
social com o objetivo de manter a sociedade no mesmo estado, sem produzir nenhuma transformagao.
Essa quebra de paradigma — cujos autores responsaveis, Louis Althusser, Christian Baudelot e Roger
Establet, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, todos na Franc¢a, e Samuel Bowles e Herbert Gintis, nos
Estados Unidos, possuem formagdo marxista, exceto Bourdieu e Passeron, de viés culturalista (SILVA,
1993) — se deveu, em parte, por: 1) ser a educagdo considerada como portadora e reprodutora das
desigualdades sociais; 2) ter sido elaborada por economistas, filosofos e soci()logos3; e, por ultimo, 3) ter
sido desenvolvida em paises centrais de modo de producao capitalista (FREITAG, 2005; SILVA, 1993;
GOMES, 1985).

Para Althusser, a reproducgo se da através da posi¢do que os individuos ocupam frente aos
meios de produgdo e os aparelhos ideologicos do Estado seriam os responsaveis pela transmissdo dessa
divisdo. Ao considerar que, na estrutura da sociedade, existem proprietarios ¢ ndo proprietarios, trabalho
manual e trabalho intelectual, o individuo passa a absorver essa divisdo social e a escola, como aparelho
ideoldgico do Estado, tende a aprofunda-la. (FREITAG, 2005; SILVA, 1993; GOMES, 1985).

Ja para Bourdieu e Passeron, a reprodugdo ¢ resultado da sociedade dividida em classes na
qual as classes dominantes, possuidoras dos bens materiais, passam, desse modo, a ser geradoras dos bens
simbolicos e sdo esses bens simbolicos pertencentes a essa classe que sdo considerados como modelos que
devem ser seguidos por todos(as). Assim, a escola possui os mesmos valores, a mesma €tica e as mesmas
normas dessa classe e os divulga e transmite para toda a sociedade. (SILVA, 1993).

Para Bowels e Gintis, as relacdes sociais sao hierarquicas devido aos meios de produgdo. A
divisdo social do trabalho € introjetada nos individuos pela escola, que se encontra inserida nessa mesma
estrutura e tende a fazer também essa reproducdo. (SILVA, 1993).

Porém, a grande armadilha tanto das feorias do consenso como das feorias criticas é que nao
existiria saida. A escola seria utilizada pelos grupos dominantes para reproduzir os valores da classe
dominante e, assim, ela representaria apenas uma matriz, ou seja, ela iria eleger e divulgar apenas uma

matriz cultural, como demonstrado no quadro abaixo:

A escola representa um(a) Inclui Exclui
Classe Elite Pobre

Sexo Masculino Mulheres
Raca/etnia Branca Negra e india

A expectativa gerada é que a escola na sociedade capitalista fosse pensada por pessoas que trabalhassem com educagdo,
pedagogos(as), por exemplo. Outro aspecto importante ¢ que esses estudos saissem do interior da escola para a
sociedade quando o caminho tragado foi o contrario: sdo pesquisadores que pensam a sociedade capitalista e percebem
a escola como uma engrenagem importante para a manutengao desse sistema.
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Geragao Adulta Jovens e idosos
Orientagdo sexual Heterossexual Homo e bissexuais

Religiao Cristao(a) Nao-cristaos(as)

Desse modo, sob a acgdo de tais teorias, a escola acaba por acreditar que existe apenas uma
matriz que deve ser seguida e respeitada, que o individuo ¢ um ser uno e monocultural. Logo, a
diversidade humana nao é contemplada no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas que, na realidade,
se encarregam de invisibilizar e excluir mulheres, negros(as), indios(as), jovens e idosos(as), colaborando
para a assun¢ao de apenas um modo de ver e sentir o mundo.

Mas, o objetivo da escola é também desenvolver sensibilidades; € mostrar, como disse Freire
(1987), que o papel da educacdo ¢ humanizar o sujeito e que o papel do oprimido € se libertar da opressdo
que sofre e libertar seu opressor da opressdo que comete contra si. Nesse sentido, 0 nosso papel como
educadores seria combater qualquer tipo de discrimina¢do contra a mulher, negro(a), indio(a), gays e
lésbicas, visto que a diversidade e as interseccionalidades de género, raca/etnia e classe estdo presentes na
sociedade e precisam ser contempladas no cotidiano escolar, nas praticas pedagogicas.

Nao ¢ possivel formar para a cidadania enquanto a escola for vista como uma agéncia que
favorece apenas um grupo e silencia os demais. O curriculo € documento de identidade (SILVA, 1999) e,
como tal, ele deve ser o mais amplo possivel, para que todos os rostos aparecam nessa fotografia. Quanto
mais variado, diversificado e flexivel for, quanto mais se perceba que a pedagogia nao € uma técnica e sim
uma pratica cultural (GIROUX, 1995), a sociedade podera contar com individuos mais sensiveis as
necessidades dos(as) outros(as).

Assim, as pedagogias adjetivadas t€m seu lugar na transformagdo da sociedade, como as
Pedagogias Feministas e os Estudos Culturais. A incorporacdo de novas perspectivas teoricas e das
demais matrizes pode colaborar e orientar novas praticas ¢ agdes pedagogicas, ¢ é dentro dessa nova
perspectiva que se inserem as teorias da Nova Sociologia da Educacfo, dentre as quais as teorias pos-
criticas. Pensar o curriculo como mais do que uma grade de disciplinas organizadas hierarquicamente e
denunciar a tentativa de acomodar os(as) estudantes a valores pertencentes a outra classe social,
divulgando apenas uma matriz étnica, de género e de classe, sdo pontos importantes dessas novas
concepgdes, uma vez que elas introduziram nogdes até entdo desconsideradas pela pedagogia e pela
escola. (SILVA, 1995a; 1999).

Infelizmente, a escola, através de seus curriculos, programas, conteudos e praticas
pedagogicas, tem sido palco de discriminagao e opressao. O curriculo ¢ documento de identidade e, como
tal, forma e deforma. Geralmente, tem apagado as identidades culturais das minorias ao tempo em que

valoriza as identidades sociais da classe média. Os livros adotados contam a historia a partir de uma visao
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europeia, masculina, branca, cristd e heterossexual. Desse modo, a instituicdo escolar reproduz o capital
da cultura dominante.

Poderiamos, entdo, questionar o que as faculdades de educagdo e as demais licenciaturas tém
feito a esse respeito. No entanto, a resposta seria apenas uma: ao se prender na formacao via disciplinas e
curriculos convencionais, elas acabam formando para a reprodu¢do de uma sociedade desigual que, por
sua vez, contribui para a manutencao e reproducao dessas disparidades.

Dentro de uma perspectiva multiculturalista, a escola deveria se opor as ideologias
dominantes e trabalhar a partir de contetidos que descentralizassem a ideia de individuo universal e, assim,
consequentemente, a diversidade seria a tonica na formacdo dessas novas geragdes, segundo Giroux
(1995), para quem os Estudos Culturais assim como as pedagogias feministas se contrapdem ao poder
androcéntrico, sexista e racista.

Portanto, o dado central de toda essa discussao ¢ o poder (LOURO, 1997; GIROUX, 1995)
cujo exercicio acaba por produzir sujeitos, corpos € comportamentos e “se da entre sujeitos que sdo
capazes de resistir”, diz Louro (1997, p. 39). Dessa forma o poder se constitui em um jogo em que os que
possuem as armas e posigdes privilegiadas na sociedade sempre estardo em vantagem sobre os demais
seres humanos e, assim, diz Giroux, os “marcadores sociais: género, classe, aparéncia fisica,
nacionalidade, etnia” vdo se encarregar de colocar cada um em seu “devido lugar” (1997, p. 43). Logo,
uns s30 a norma, 08 OUtros, sdo o0s outros e so €, nessa perspectiva, as escolas ndo seriam mais espagos de
reproducdo e sim de lutas e contestacao.

Independentemente da posigdo tedrica a que o individuo se filie, havera tentativas para a
explicacdo da “desigualdade” entre os seres humanos, mas, a nossa preocupagdo, evidentemente, ndo
estaria relacionada as diferengas bioldgicas, culturais, étnicas, sociais e de geragdo pois, para nos, € essa
diversidade que nos torna seres especiais. A tonica estaria no momento em que essas diferengas passam a
se constituir em desigualdades no campo social, ou seja, no momento em que elas sdo usadas para impedir
que parcela da humanidade seja capaz de desenvolver todas as suas potencialidades.

Para Guacira Louro, no que tange a questdo da mulher, a explicagdo bioldgica de que
homens e mulheres sao diferentes e que essa distingao teria um carater de complementaridade tem levado
a justificar a desigualdade existente entre os dois sexos e tem entregue o poder e o controle da sociedade

aos homens. A autora afirma que:

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a
forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou
se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em
dada sociedade e em dado momento histdrico. (1997, p. 21).

O problema desse tipo de formulag¢do é o lugar que cada sexo vai ocupar dentro dessa
sociedade, pois esse tipo de construgdo leva a polarizagdo ndo s6 de sexo como de raga/etnia, classe,

sexualidade e gera¢do. De um lado, o(a) dominante e, de outro, o(a) dominado(a): ¢ “como se fosse uma
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formula Unica, fixa e permanente” (LOURO, 1997, p. 37), um tipo de construcao que leva a polarizacdo; e
toda e qualquer dicotomia leva a relagcées assimétricas de poder.

Pensar sobre essas coisas nos remete a indagar o que ¢ entdo a identidade na pos-
modernidade € o que esta em jogo. A identidade ndo pode ser pensada de forma fixa e indivisivel; pelo
contrario, ela € transitoria, fluida e fragmentada (HALL, 2003a). Ser mulher ou ser homem nido diz
respeito apenas ao nosso sexo. Temos uma classe que engendra a nossa aparéncia fisica, que se articula a
nossa nacionalidade e a nossa etnia e, ainda, somado a todos esses aspectos, os individuos serdao colocados
em um lugar, ou nao lugar, dentro da sociedade.

A pergunta que vocés devem estar fazendo, a essa altura, é: o que a escola tem a ver com
isso? A escola uniformiza a cultura e ndo so6 isso, valoriza apenas uma, como temos afirmado desde o
inicio; através do Ensino Fundamental, Médio e Superior, ela elegeu um modo “correto” de falar, agir e
pensar e acabou por estabelecer a supremacia dos valores e ideias das classes dominantes sobre as demais.
A escolarizacao obrigatoria, por exemplo, tem sido responsavel pelo aparecimento da lingua nacional,
suprimindo os sotaques e o regionalismo. O argumento, muitas vezes, tem se assentado na norma culta.

Assim,

o ensino elementar do calculo, da matematica, das ciéncias e das técnicas faz, sem
duvida, parte dos instrumentos privilegiados da fungdo de integragdo logica
desempenhada pela escola; tais instrumentos veiculam e fazem interiorizar a idéia da
superioridade dos saberes gerais e universais sobre os saberes particulares e locais, da
teoria sobre a cultura pratica, do pensamento abstrato sobre a experiéncia concreta.
(GRIGNON, 1995, p. 181).

Esse tipo de ideia tem como finalidade estabelecer um padrao que deve ser seguido por
todos(as) e indica que, se uma matriz, sexo ou etnia fez vencer o seu ponto de vista € porque ¢ mais capaz:
eis ai a raiz da meritocracia. Ao selecionar os conteidos escolares, tende-se, portanto, a valorizar aqueles
pertencentes as culturas dominantes, € € por esse motivo que estudamos a Histdria, a Literatura e os
saberes de quem inscreveu seu nome na Historia. Entretanto, a diversidade € uma caracteristica de toda e
qualquer sociedade humana e, por esse motivo, deveria ser contemplada nos processos educativos. As
culturas ditas populares nao sdo simples, dominadas e sem actimulo: elas sdo autonomas, incorporam
muitos saberes e acumulam experiéncias de varias geragoes.

Ao mesmo tempo, porém, em que verificamos a presenca de uma diversidade entre as
camadas populares, existe, nas classes médias e altas, uma tendéncia a uniformizacdo da vida. Nas
sociedades capitalistas, a escola aparece como a principal responsavel para que isso venha a ocorrer, pois,
“contribui diretamente para o reforgo das caracteristicas uniformes e uniformizantes da cultura dominante
e ao enfraquecimento correlativo dos principios de diversificacdo das culturas populares”, diz Grignon

(1995, p. 180).
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A escola tem sido vista apenas como uma agéncia laica de formagao de individuos, portanto,
isenta de valores e normas sociais. Mas o que tem ocorrido € o contrario: ela tem sido utilizada para a
manutenc¢do do status quo, ou seja, tem representado os principios e valores de alguns grupos, geralmente
daqueles que dominam a sociedade.

Assim, é chegada a hora da nossa reeducagdo. O mundo mudou e a escola precisa incorporar
os ventos dessa mudanca. E necessario derrubar seus muros, absorver, de fato, essa populacdo que, ha
muito, ocupa suas cadeiras, enxerga-las e admitir que a sociedade ¢ a escola sdo diversas socialmente ¢

multiculturais: s6 assim faremos, de fato, educacao.

Conclusio

Como foi discutido ao longo do texto, a escola opera um papel extremamente importante
dentro das sociedades contemporaneas. Ela é responsavel pela formagdo e/ou deformacdo das novas
geragoes. Infelizmente, a Histéria da Educagdo tem demonstrado que a origem dessa instituigdo teve
como principal objetivo adestrar o povo para que esse aceitasse os novos valores da sociedade que estava
sendo gestada no século XVIIIL. Os debates em torno do papel da escola nas sociedades capitalistas foram
retomados pela Sociologia da Educacao que identificou como um dos seus principais objetivos moldar as
mentes humanas, processo que os Estudos Culturais classificam como colonizacdo de mentes e, ndo
apenas, de territorio.

Stuart Hall (2003b), no livro Da diaspora: identidades e mediacoes culturais, ressalta que
estudou, na escola jamaicana, a Literatura, a Geografia e a Historia inglesa. Anos depois, estudando na
Inglaterra, constatou que o contetido oferecido pelas escolas jamaicanas privilegiavam a metropole em
detrimento da col6nia. A partir dos seus estudos, verificou, entdo, que o papel da escola tem sido,
principalmente no hemisfério sul ocidental, fortalecer a supremacia branca, patriarcal, masculina ¢ dona
do poder.

Modificar crengas, valores, conteudos tao arraigados no seio da sociedade e da escola ndo é
facil. Rever a formagdo de professores(as) a partir das universidades também tem sido uma tarefa dificil.
Repensar conceitos, teorias, metodologias, incorporar novas categorias analiticas para os estudos no
campo das Ciéncias Sociais se constituiu em um grande campo de batalha, como, por exemplo, convencer
a comunidade académica de que a categoria classe ndo explica a diversidade e a complexidade humana e
que € necessario articular, além de classe, questdes como género, raca/etnia, sexualidade, cultura e
religido; que so6 através da visibilizagdo da mulher, do(a) negro(a), dos(as) indios(as), dos(as)
homossexuais, dentre outros(as) esquecidos(as) da historia, € que vai ser possivel a construgdo de uma

sociedade mais justa.
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Esse novo fazer cientifico precisa chegar a escola de ensino fundamental e médio e aos livros
didaticos, para mostrar que a Historia e a Sociedade sdo construidas por seres humanos que possuem
principios, valores, éticas, comportamentos, habitos, enfim, culturas, completamente diferentes; que ndo
existe uma sociedade, uma classe, um sexo, um gé€nero, uma etnia, uma orientacdo sexual que seja
referéncia para todos; e que cada ser humano funciona a partir de modelos adequados a sua cultura e ao
seu tempo.

Cabe a nds professores(as) buscar essas “novas verdades” cientificas, relativizar o contetido
por noés trabalhado, dar vez e voz a quem foi invisibilizado, mostrar que as mulheres ndo passaram a
historia inteira apenas cuidando da casa e dos filhos, que existe uma parte da historia que ndo aparece nos
livros didaticos: a resisténcia, os arranjos sociais, as excecdes, que fazem a diferenca.

Por que ndo contamos as lutas ocorridas no Brasil durante o século XIX, como a Rebelido
Malé ou a participagdo das mulheres na Revolucdo Francesa? Qual o objetivo de omitir esses fatos
histéricos?

Algumas iniciativas de entidades ligadas aos Movimentos Sociais, a Organizacdes Nao-
governamentais (ONGs) e a Nucleos de Estudos vinculados as universidades tém se preocupado em
refazer essa Historia e dar visibilidade aos silenciados. A legislagdo no campo da Educacao tem reforcado
a ideia de que algumas mudancas foram operadas ¢ os Poderes Publicos t€ém se empenhado para promover
capacitacdes ou formacao continuada para professores(as) a fim de que incorporem a multiculturalidade e
a diversidade em suas salas de aula.

Essas iniciativas concernentes ao tema Género e Diversidade t€ém sido realizadas pelo
Governo Federal e Estadual. Resta agora transformar essas iniciativas em praticas politico-pedagogicas e,
a partir da escola, introduzir outras perspectivas tedricas, culturais ¢ sociais que garantam a visibilizagao
das categorias que, até hoje, ndo foram consideradas pela sociedade.

Esse fato me faz recordar um desenho animado, “Irmdo Urso”, que tem como roteiro a
historia de um menino que precisou virar Urso para se tornar Ser Humano. A alteridade e a humanizagéo

seriam o caminho para uma educagdo equanime e de respeito aos outros(as).
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TEXTO COMPLEMENTAR

Educacio nao-sexista: sim a si mesma

Marcela Lagarde®

Pedem-me para falar de educag@o ndo-sexista e o que primeiro me salta a vista € o ndo. O que é que eu
poderia dizer a respeito de ndo-sexista e, especialmente, sobre a educagio nao-sexista? Nao sei. Para mim
¢ dificil abragar uma causa e empreender uma jornada em negativo. Prefiro viver a favor. Estou
convencida de que toda indagacdo, toda busca de resposta a duvidas, a problemas apresentados, ¢ mais
rica e propicia melhores alternativas quando ¢ colocada a favor de. Uma campanha de educagdo humana
abrange os dois géneros, masculino e feminino, mas ¢ importante que nela se destaquem as mulheres
porque, geralmente, de maneira sexista, somos absorvidas pelo humano. Além disso, quero me referir as
mulheres, porque nos estamos empenhadas ha muito tempo em desconstruir a ordem patriarcal do mundo
e em construir formas libertarias de ser para as mulheres e para os homens. Um novo mundo construido
sobre a diferenca paritaria e no qual sejamos humanas e humanos. Por isso, se € preciso dizer ndo a algo,
prefiro evocar aqui os ndos decisivos das mulheres.

O ndo histérico ao mundo patriarcal que de forma isolada e quase inaudivel disseram sempre as
primeiras.

E os ndos que em coro dizemos com for¢a, cada vez que somos ciimplices duas ou mais.

Quero evocar também a infinidade de ndos como os que dizemos todas a esta cultura opressiva e a nossa
identidade, ainda patriarcal.

O ndo de que eu mais gosto ¢ o de Franca Basaglia: ela diz que o primeiro ndo das mulheres aos outros é
0 primeiro sim a si mesma.

Esse ndo ¢ imprescindivel e me encanta como nucleo de uma nova identidade para as mulheres.

Nao a sexualidade para os outros; ndo a maternidade a qualquer prego; ndo as gravidezes infantis e
adolescentes; ndo aos abortos clandestinos; nao ao proximo filho; ndo ao corpo feito coisa; ndo ao desejo
alienado de receber o olhar sexista que nos concede a razao de ser.

Nao ao corpo partido em pedacinhos para que outros o repartam, naco de nadega, de cintura ou de seios
fragmentados, coisas alheias sentidas por centimetros; ndo a ser a imagem desalmada ou o ser ocupado
em coitos desabitados.

Nao a ser a pele e as suas profundezas de cada instante; ndo a ser o corpo para o prazer de outros; nao a

serviddo voluntaria de todas nos, denominada amor pelos outros; ndo a impoténcia como signo de
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feminilidade.

Nao e muitos ndos, suficientes para todas as dependéncias que inutilizam, que cerceiam, que bloqueiam,
que impedem.

Nao a mulher maravilha.

Nao a parir sem dor e sem consciéncia; ndo a multiplicidade de orgasmos idilicos.

Nao a opressao das mulheres adogada com a exaltacao de feminilidades cativas.

Nao a invisibilizacdo das mulheres, de nossas obras, de nossos trabalhos, de nossos esfor¢os vitais.
Proponho que iniciemos uma nova pedagogia de género com um sim as mulheres, com uma aprovacgao
da sociedade as mulheres.

Uma pedagogia social e coletiva, pessoal e privada, de afirmacdo do eu mesma desde o principio.

Todas ganhariamos e a cultura se enriqueceria com a lingua inédita da fala feminina que comeca por algo
mais ou menos assim:

Sim a mim mesma.

Sim a todas nds.

Sim com os outros.

Desde o nascimento e durante toda a vida.

Sim a indagar o mundo e a construir meu mundo, limitado, intimo, contido e secreto, sim a minha
privacidade, ao meu corpo, sim a minha integridade diante do dano e da fragmentagéo.

Sim as opgdes, a descoberta de Eros no canto, na chuva, na caricia da flauta doce e na danca.

Sim a suavidade do tato e as umidades; sim ao gozo e sim a consciéncia da morte; sim aos outros ¢ as
outras, as companhias escolhidas; sim a diversidade ¢ a complexidade de seres sem certezas, em encontro
e desencontro, em renovagao.

Sim a dizer ndo quero, ndo posso. Sim ao desejo.

E a imaginar ndo ser mais territdrio, siléncio e tabu.

Sim a dar nome ao mundo com novas vozes, sim a desejar em primeira pessoa, sim a criar.

Vim para somar-me a um sim que soe forte, que chegue a todas e todos, que nos comova.

Sim a uma educag@o por uma sexualidade livre.

Sim, porque nossa liberdade ¢, em esséncia, uma afirmagao.
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A IGUALDADE RACIAL NA PERSPECTIVA DA INTERSECCIONALIDADE
DE GENERO, RACA E ETNIA

Cecilia M. B. Sarclenberg1

Introducao

Nas sociedades ocidentais, as desigualdades de raga e género foram construidas uma em
relagdo a outra, usando-se as diferengas raciais para explicar a diferenga de género e, conversamente, as
diferencas entre os sexos para explicar as diferengas entre as supostas ragas. Assim, as ragas “inferiores”
passaram a representar o tipo “feminino” da espécie humana, enquanto as mulheres se tornaram “a ‘raga
inferior’ de género” (STEPAN, 1994, p. 75). Essa construgdo mutua, feita por analogias, racismo e
sexismo, teve o respaldo da ciéncia moderna, sendo alimentada, conjuntamente, pelo sistema capitalista,
ao tempo em que lhes forneceu, em contrapartida, mao-de-obra barata. Como bem observa Heleieth
Saffioti, “[...] ao longo da histéria do patriarcado, este foi-se fundindo com o racismo e, posteriormente,
com o capitalismo, regime no qual desabrocharam, na sua plenitude, as classes sociais” (1996c¢, p. 7).

Nao ao acaso, no panorama da historia contemporanea, as lutas contra o racismo e contra o
sexismo tém se cruzado e se alimentado mutuamente. Foi assim no século dezenove, quando as primeiras
feministas se empenharam nas campanhas abolicionistas e, novamente, nos anos 1960, quando o
feminismo ressurgiu junto ao movimento negro, criando-se pontes entre um e outro movimento. Mais
recentemente, as trajetorias das lutas contra as desigualdades de género e de raca t€m se cruzado nas agdes
no campo dos direitos humanos, demandando estratégias que possam trabalhar no sentido da conquista da
igualdade de direitos para os negros e para as mulheres. (CRENSHAW, 2002, p. 173).

A formulagdo de tais estratégias se torna fundamental quando consideramos o caso
brasileiro, principalmente no tocante ao mundo do trabalho. De fato, conforme declarou Simone Sanches
(2006), Coordenadora do “Programa de Fortalecimento Institucional para a Igualdade de Género ¢ Raga,
Erradicagdo da Pobreza e Geragdo de Emprego” (GRPE), concebido pela Organizagdo Internacional do

Trabalho (OIT), em uma recente entrevista:

O mercado de trabalho brasileiro tem uma hierarquia que se repete sempre. No topo estdo os
homens brancos, com os melhores saldrios, as melhores posi¢cdes, as menores taxas de
desemprego e menos participagio no mercado informal. Em seguida vém as mulheres
brancas, que quando desempenham as mesmas fung¢des recebem salarios que vao de 70% a
75% dos salarios dos homens brancos. Elas ja sofrem com o acesso a cargos de chefia e com
o desenrolar de suas carreiras. Os homens negros ganham 60% do que ganham os brancos,
discriminados por sua cor. Ja as mulheres negras sdo as que mais ocupam vagas no mercado
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informal, principalmente em empregos domésticos, e ganham 30% ou 40% dos salarios dos
brancos. E nessa despropor¢io que nosso trabalho esta baseado. O Brasil é o maior pais
negro fora da Africa, o que mostra que o universo de homens ¢ mulheres negras nio pode
ser visto como de minorias. Eles somam 70% da populagdo economicamente ativa, que ¢ de
88 milhdes de pessoas no Brasil. Por isso, quando pensamos em politicas publicas ¢ preciso
ter as questdes de raga e género em foco.

Vé-se, assim, que muitas sdo as razdes pelas quais as politicas para mulheres devem
incorporar a perspectiva da igualdade racial, a0 mesmo tempo em que a perspectiva de equidade de
género deve transversalizar politicas de promocdo da igualdade racial. Este artigo se volta para a
identificagdo de instrumentos analiticos ¢ metodologicos que possam contribuir para a formulagdo das

estratégias de transversalizagdo do entrecruzamento de raca e género.

Igualdade Racial no Panorama Internacional

Embora todas as sociedades conhecidas sejam ostensivamente marcadas por divisdes,
hierarquias de género, o mesmo ndo pode ser afirmado em relacdo a raga. Como observa Kimberlé
Crenshaw, “raga ou etnia ndo € um marcador constante em todo mundo” e, talvez por isso mesmo ela
afirme que “o nivel de organizagdo e institucionalizacdo da pratica de direitos humanos com base no
género estd mais avancada do que com base na raga” (2002, p. 184). Contudo, o combate a discriminagao
racial j4 estava presente na Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948, sendo reafirmado, em 1966, com a
Convengio pela Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial (CERD)?, a saber:

Art 2° — Paragrafo 1. Os Estados Membros condenam a discriminagdo racial e
comprometem-se a adotar, por todos os meios apropriados e sem dilagdes, uma politica

destinada a eliminar a discriminagdo racial em todas as suas formas e a encorajar a
promogao de entendimento entre todas as racas [...]. (ORGANIZACAO..., 1968).

Essa Convengdo orienta os paises membros quanto as medidas a serem tomadas para

erradicar as desigualdades raciais e étnicas:

Paragrafo 2. Os Estados Membros tomardo, se as circunstancias o exigirem, nos
campos social, econdmico, cultural e outros, medidas especiais e concretas para
assegurar, como convier, o desenvolvimento ou a protecdo de certos grupos raciais ou
de individuos pertencentes a esses grupos, com o objetivo de garantir-lhes, em
condi¢oes de igualdade, o pleno exercicio dos Direitos Humanos e das liberdades
fundamentais. Essas medidas ndo deverdo, em caso algum, ter a finalidade de manter
direitos desiguais ou distintos para os diversos grupos raciais, depois de alcangados os
objetivos, em razio dos quais foram tomados.

Adotada pela Resolucdo n. 2.106-A da Assembleia das Nagdes Unidas, em 21 de dezembro de 1965. Aprovada pelo
Decreto Legislativo n. 23, de 21 de junho de 1967. Ratificada pelo Brasil em 27 de margo de 1968, entrou em vigor em
4 de janeiro de 1969. Promulgada pelo Decreto n. 65.810, de 8 de dezembro de 1969. Publicada no DO, 10 dez. 1969.
(ORGANIZACAO..., 1968).
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Tais principios ja estavam contidos na Convengdo 111, da Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT), aprovada pelos paises membros em 1958, para entrar em vigor em 1960, que, nos seus

Artigos 2° e 3°, por exemplo, estabeleceu que:

Art. 2° — Todo pais-membro, no qual vigore esta Convengdo, compromete-se a adotar e
seguir uma politica nacional destinada a promover, por meios adequados as condi¢des e
a praticas nacionais, a igualdade de oportunidades e de tratamento em matéria de
emprego e profissdo, objetivando a eliminagéo de toda discriminag@o nesse sentido.

Art. 3° — Todo pais-membro, no qual vigore esta Convengdo, compromete-se, por
meios adequados as condi¢des ¢ a praticas nacionais, a:

a) buscar a cooperacdo de organizacdo de empregadores e de trabalhadores ¢ de outros
organismos apropriados, para promover a aceitagdo e observancia dessa politica;

b) promulgar leis e promover programas educacionais de natureza que assegurem a
aceitacdo e observancia dessa politica;

c) revogar quaisquer disposi¢des legais e modificar quaisquer normas ou praticas
administrativas incompativeis com essa politica;

d) por sob o controle direto de uma autoridade nacional a execugdo dessa politica
referente a emprego;

) assegurar a observancia dessa politica nas atividades de orientagdo profissional, de
formagéo profissional e de oferta de empregos;

f) indicar, em seus relatorios anuais sobre a aplicacdo da Convengdo, as medidas
adotadas na execugao da politica e os resultados por ela alcancados. (ORGANIZACAO
INTERNACIONAL..., 1958).

Apesar da existéncia dessa Convencao, somente com a “III Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagao Racial, Xenofobia e as Formas de Intolerancia Correlatas”, realizada em 2001,
em Durban, Africa do Sul, e, em especial, a partir dos dois importantes documentos provenientes dessa
Conferéncia — a Declaragdo de Durban ¢ o Plano de Acao, ratificados pela Assembleia Geral da
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) — recomendagdes mais pontuais de combate as desigualdades
raciais foram formuladas para os paises associados. De interesse particular para os propositos desta
discussdo ¢ a observagdo de que o referido Plano de Agdo enfatiza a necessidade de observancia da

articulacdo das desigualdades de género e raga, instando os Estados a:

50. [...] incorporarem a perspectiva de género em todos os programas de agdo contra o
racismo, discriminag@o racial, xenofobia e intolerdncia correlata e a considerar a carga
deste tipo de discriminagdo que recai, particularmente, sobre as mulheres indigenas,
africanas e asiaticas, mulheres de ascendéncia africana ou asiatica, mulheres migrantes
e outros grupos desfavorecidos, assegurando seu acesso aos meios de produgdo em
igualdade de condigdes com os homens, como meio de promover sua participagdo no
desenvolvimento econdmico e produtivo de suas comunidades. (ORGANIZACAO...,
2001).

Ainda que a ONU e seus diferentes 6rgdos venham promovendo politicas pela igualdade
racial, até recentemente foram poucos os paises que, de fato, procuraram implementar politicas e
programas mais sistematicos dessa ordem. Por exemplo, na conferéncia realizada pela Fundagdo
Rockefeller, em 1984, para discutir essas politicas, foram relatadas experiéncias de paises muito diferentes
entre si, tais como India, Nigéria, Sudao, Alemanha, Malasia, Israel, lugoslavia, Peru e Estados Unidos da

América, as quais, na sua maioria, tratavam de medidas pontuais, a exce¢do dos Estados Unidos que
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implantou, a partir dos anos 1960, programas de agdes afirmativas ou de discriminagdo positiva a favor
dos negros, mulheres e de minorias étnicas.

Como se sabe, os anos 1960, nos Estados Unidos, foram bastante “agitados”, marcados pela
emergéncia de varios movimentos sociais, destacando-se, dentre eles, os movimentos de mulheres e o
movimento negro. Em especial, a luta pelos “direitos civis” dos negros, liderada pelo Reverendo Martin
Luther King Jr., iniciada na década anterior, ganhou momento nos anos 60, explodindo nos guetos de
forma violenta — tal como ocorreu no bairro de Watts, em Los Angeles, em agosto de 1965, quando
morreram mais de cinquenta pessoas, €, posteriormente, em varias outras cidades com alta densidade de
negros, depois do assassinato de Martin Luther King, em abril de 1968. Durante essa década e na
seguinte, o governo americano respondeu as demandas dos movimentos negros, implementando uma série
de programas dentro da Politica de A¢ao Afirmativa, dentre os quais:
» politica federal de contratagdo apenas de empresas que também desenvolvessem agdo afirmativa;
> proibicao de praticas de discriminag@o “ndo intencional”, tais como aplicagdo de testes e exigéncia de
requisitos ndo relacionados as ocupagoes para as quais as pessoas seriam contratadas;
> politicas de agdo afirmativa no servigo publico, abrindo oportunidades para a maior participagdo de
mulheres e minorias;
» politicas de incentivo a contratacdo de empresas de minorias pelos governos locais ¢ estaduais;
> apoio a programas educacionais abertos a maior inser¢do de mulheres e minorias; e
> incentivo as “quotas”, ou ag¢des voluntarias de emprego e educacdo, que estabeleciam reservas de
percentuais minimos para a contratagdo ou admissao de mulheres e minorias. (SILVA, 2001).

A partir de meados dos anos 1970, no bojo da onda conservadora que se alastrou nos Estados
Unidos durante os governos de Nixon, Reagan e Bush (pai), as politicas de acdo afirmativa ndo s6 foram
desaceleradas, como se tornaram alvo de severas criticas, inclusive por parte de alguns negros
hiperliberais (SANSONE, 1998). Contudo, as estatisticas dao conta de que, no seu periodo de vigéncia,
particularmente entre 1965 ¢ 1972, os negros americanos colheram importantes resultados positivos,
segundo Silva (2001), dentre os quais se destacam:
» arenda das familias negras cresceu mais que a das familias brancas;
> a propor¢do de negros matriculados nas universidades quase dobrou, enquanto a de brancos
permaneceu a mesma;
» o nimero de negros em ocupagdes de nivel profissional quase que dobrou, crescendo muito mais do
que o de brancos; ¢
» o numero de negros como chefes de turma, artifices e policiais dobrou, e o de profissionais

especializados em maquinas triplicou.
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Note-se que, durante os anos dos governos conservadores, as estatisticas deram mostra de
perdas para os negros, razao pela qual os movimentos negros americanos defendem as politicas de acdo

afirmativa, argumentando que:

(1) a discriminagdo racial tem sido a causa mais importante das desigualdades entre
brancos e negros nos EUA; (2) os custos da discriminacdo racial sdo pagos, sobretudo,
pelas vitimas, por isso, somente elas estdo interessadas em combaté-la; (3) as politicas
publicas implementadas a partir de 1964 tém sido determinantes na redugdo da
desigualdade econdmica entre brancos e negros. O governo deve continuar a empenhar-
se nessa dire¢do; (4) os grupos de imigrantes brancos, como os judeus e os italianos,
que foram discriminados no passado, tém sido finalmente aceitos como brancos,
enquanto os afro-americanos continuam sofrendo discriminagao racial (Steinberg, 1995;
Waldinger, 1996). (SANSONE, 1998, p. 4).

Na sua analise comparativa de politicas de combate a discriminagdo racial, em diferentes
paises, Sansone (1998, p. 4) enfatiza que, diferente do que vem ocorrendo nos Estados Unidos, na
América Latina, tanto a situacdo racial quanto o “grau de sofisticacdo” dos debates e do “interesse
politico” pelo tema em apreco, t€ém sido menores e, segundo ele pode aquilatar, de um modo geral, “as
medidas tomadas, ou as tentativas legislativas, contra a discriminagdo racial t€m sido poucas”, embora,
nas duas ultimas décadas, o combate a discriminagdo racial venha ganhando mais terreno.

Em anos recentes, os paises do Reino Unido v€m se empenhando no sentido da
transversalizacdo do enfoque de igualdade racial, em resposta & promulgacdo, em 2000, da Emenda ao
Race Relations Act, de 1976, oficialmente denominada Race Relations Amendment Act 2000, que ampliou
as provisdes do ato de 1976 para todos os servidores publicos, tornando ilegal qualquer tipo de
discriminagdo, direta ou indireta, ndo coberta por aquele Ato, por parte das autoridades publicas. Em
termos praticos, tornou obrigatorio para as autoridades publicas trabalhar no sentido do combate a
discriminagdo racial ¢ da promogao da igualdade de oportunidades e das boas relagdes entre pessoas de
grupos raciais diferentes.

De acordo com essa Emenda, as autoridades publicas, enquanto formuladoras de politicas e
provedoras de servigos, deverdio consultar representantes das minorias étnicas para avaliar o impacto
potencial de determinadas politicas sobre essas minorias, monitorando, ainda, o impacto real de politicas e
servigos e agindo no sentido de remediar possiveis danos. Além disso, enquanto empregadores, também
sdo responsaveis por acompanhar suas equipes e praticas, de sorte a garantir tratamento ndo
discriminatorio por parte do governo. (RACE..., 2000, p. 1).

Segundo as especificagoes dessa Emenda, portanto, a transversalizagdo do enfoque de
igualdade racial nesses grupos deve se processar de acordo com os seguintes procedimentos:

a) consulta e envolvimento de representantes de grupos étnico/raciais na formulacdo e

implementagdo de politicas e servigos;

b) avaliagdo dos possiveis impactos;

¢) melhoria no acesso a informacao e servigos para seus membros;
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d) treinamento e capacitacdo por especialistas nos principios e procedimentos de construgao
da igualdade racial para o pessoal das agéncias de governo e parceiros; e

¢) monitoramento ¢ avaliagdo sistematica das politicas e programas implementados.

De acordo com Sarah Wise e Vanesa Fuertes (2006, p. 5-6), contudo, procedimentos como
esses se adequam a diferentes abordagens no sentido da construgdo da igualdade racial e de género dentre
as quais distinguem as autoras:

1) a abordagem /iberal, cujo objetivo principal ¢ a igualdade em termos de acesso a
trabalho, recursos e beneficios, independente de raga, género, necessidades especiais etc., que vem sendo
bastante criticada por ndo questionar as estruturas e preconceitos subjacentes que causam as
desigualdades;

2) o modelo da diferenca, que se baseia na perspectiva de que as desigualdades sociais
resultam de desigualdades estruturais mas, a nivel do grupo, por exemplo, de mulheres e minorias, e
reconhece que, dadas essas diferencas, igualdade de tratamento ndo implica em igualdade nos resultados,
razao pela qual a¢des de discriminagdo positiva se tornam necessarias; e, por fim,

3) o modelo da transformag¢do (ou da tramsversalizacdo), cujas bases se firmam na
perspectiva de que novos padrdes de relagdes raciais e de género sdo estabelecidos a partir da
transformagdo do sistema no qual essas relacdes tém lugar. Para tanto, os elementos gendrados e
racializados das instituigoes devem ser visibilizados e as questdes da igualdade racial e de género trazidas
para o centro, ou coracdo, das politicas (mainstream).

Nesse tocante, ainda que com referéncia, especificamente, a transversalizagdo de género, as
consideracdes de Christine Booth e Cinammon Bennett (2002, p. 5) sdo valiosas. De fato, elas
argumentam que, para ser realmente transformadora, a transversaliza¢do deve ocorrer através da
estratégia do “tripé”, ou seja, a partir da “perspectiva de tratamento igual” (igualdade), junto a
“perspectiva da mulher” (diferenga), assim como da “perspectiva de género” (transformacdo). De fato,
somente a partir da articulagdo de diferentes estratégias poderemos caminhar no sentido do combate ao

racismo e ao sexismo e da constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria para todos e todas.

Trabalhando Conceitos: raca e etnia, racismo e discriminacgao racial

Quando falamos de racismo e sexismo estamos falando de doutrinas que apregoam a
superioridade de determinados grupos ou categorias sociais em relagdo a outros. No caso do sexismo, as
hierarquias se constroem a partir da diferenciagdo entre os sexos, ao passo que, no tocante ao racismo, sdo
tomadas outras diferengas fisicas — cor, tipo de cabelo, tipo de nariz, etc. — para a construcdao das

desigualdades sociais. Observe-se, porém, que, enquanto o conceito de “sexo” ainda tem estatuto
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cientifico’, “raga” ndo é considerada uma categoria “cientifica”, pois ja se descartou, ha tempos, a nogo
de que existem racas distintas dentre a espécie humana. Contudo, esse conceito continua a ter relevancia
sociologica, na medida em que o processo de “racializacdo”, classificacdo e inferiorizagdo de
determinados grupos com base nas suas caracteristicas fisicas permanece em curso. Nesse caso, porém,

“raga” se constitui como uma categoria classificatoria, uma categoria dita “nativa”, ou melhor, como

[...] discursos sobre as origens de um grupo, que usam termos que remetem a
transmissdo de tragos fisiondmicos, qualidades morais, intelectuais, psicoldgicas, etc.,
pelo sangue (conceito fundamental para entender ragas e certas esséncias).
(GUIMARAES, 2003, p. 94).

Ja o conceito de “‘etnia” ndo se refere, necessariamente, a caracteristicas fisicas e sim a
“discursos sobre as origens ¢ historia de um grupo” que tém como referéncias basicas os lugares
geograficos de origem e a crenga em um parentesco real ou ficticio. (GUIMARAES, 2003; BARROS,
2005). Assim, muito embora alguns autores venham argumentando pela eliminagdo do uso do termo
“raga” a favor do uso, em seu lugar, de “etnia”, esses termos nao sdo intercambiaveis por se referirem a
fendmenos distintos. Ademais, como se viu acima, “apesar de nao ter validade como conceito cientifico,
raca ainda tem validade social, pois € a ideia que fundamenta o racismo existente em nossa sociedade”
(GUIMARAES, 1999 apud BARROS, 2005, p. 36).

Vale ressaltar que a CERD trata igualmente da protegdo contra a discriminagdo baseada na
cor, na descendéncia e na origem étnica ou nacional. Segundo essa Convencao, discriminacao racial se

refere a

[...] qualquer distingdo, exclusdo, restrigdo ou preferéncia baseada na raca, cor,
ascendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha o propoésito ou o efeito de anular ou
prejudicar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em condi¢des iguais, dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais nos campos politico, econémico,
social, cultural e qualquer outro da vida publica. (ORGANIZACAO..., 1968).

Pode-se dizer, portanto, que discriminacdo racial ¢ a forma pela qual o racismo € posto em
pratica e, nesse ponto, ¢ bom lembrar que, para muita gente, o racismo implica, apenas, em uma questao
de atitudes conscientes, de individuo para individuo, ou seja, algo de ambito pessoal. Mas o racismo — ao
lado do sexismo — é comumente incorporado em praticas ou politicas publicas, mesmo que aparentemente
neutras. Na verdade, como bem coloca o Grupo Internacional de Trabalho e Assessoria quando se volta

para a analise do racismo institucional:

[...] as atitudes e crencas em relag@o a raga estdo incrustadas nos valores sociais, nas
praticas culturais, nas leis, nos costumes e na maneira pela qual operam as institui¢des.
O racismo nao ¢ apenas um habito do coracdo. Pode ser um hébito da industria ou um
padrio de comportamento de individuos, grupos ou instituigdes. Tanto agdes ndo-

Na perspectiva feminista, contudo, pode-se pensar os “sexos” também como constru¢does de género. Veja-se, por
exemplo, Fausto-Sterling (2001).
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intencionais como intencionais podem ser racialmente discriminatorias.
(INICIATIVA..., 1999, p. 21, grifos dos autores).

Sabe-se que, no Brasil, embora impere o racismo, a no¢do de raca ¢ bastante complicada,
principalmente quando se leva em conta nossa histéria de encorajar a miscigena¢do para promover o
“embranquecimento”. Alids, muitos brasileiros entendem que essas relagdes “intimas” entre brancos e
negros no Brasil servem como prova de que aqui ndo existe racismo, tampouco qualquer tipo de
discriminagao racial, inclusive, porque, como se diz popularmente, muitos de nds “tem um pé na Africa”.
Contudo, certo € que, segundo as estatisticas disponiveis, “pretos” e “pardos” estdo em posicao de muita
desvantagem em relagdo aos brancos, quando se considera as condigdes de emprego, renda, saude,
educacdo e moradia, dentre outros aspectos importantes da qualidade de vida, além do que sdao poucos os
pretos e pardos que ocupam posigdes de comando, concentrando-se, ao invés, nas ocupagdes subalternas e
constituindo a esmagadora maioria dos brasileiros vivendo na pobreza.

O destaque aqui recai, sobretudo, nas mulheres negras: elas vivem uma situag@o de singular
desvantagem, vez que carregam o peso do entrecruzar da discriminagdo de raca e de género e das
resultantes desigualdades que tal interseccdo acarreta. Em especial, elas vivenciam situacdes de gritante
desvantagem em termos de trabalho e educacdo (PINHEIRO; SOARES, 2006; HERINGER, 2006), a
saber:

» segundo o Censo de 2000, a populagdo de mulheres negras no Brasil correspondia a,
aproximadamente, 40 milhdes de pessoas, ou seja, 23% da populagdo brasileira;

» cerca de 32% das mulheres negras, com quinze anos ou mais, eram analfabetas, enquanto essa
porcentagem era de 13% para as mulheres brancas;

> as mulheres classificadas como pardas tinham a mais alta taxa de desemprego: 31%;

» de acordo com dados da PNAD de 2002, as mulheres negras tinham, em média, 6,6 anos de estudo
formal, ao passo que para as mulheres brancas essa média era de 8,12 anos;

» das mulheres negras chefes de familia, 60,9% viviam sem conjuge com filhos, enquanto essa
porcentagem equivalia a 54% para as brancas;

> entre as mulheres pretas e pardas, 35,53% e 27,22%, respectivamente, trabalhavam como empregadas
domésticas, enquanto apenas 15,69% das brancas assim o faziam;

» aproximadamente 50% das mulheres brancas trabalhavam com Carteira de Trabalho assinada, ao
passo que entre as negras essa porcentagem correspondia a 40% e 31% entre as pardas; e, ainda

» mulheres negras com curso superior ganhavam, em média 1.375 reais, enquanto entre as mulheres

brancas essa média chegava a 1.822 reais.
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Interseccionalidade de Género, Classe, Ra¢a e Etnia

Os dados sobre a situagdo das mulheres negras em comparagdo com as brancas ddo mostras
de que ndo basta dizer que uma mulher vive em uma sociedade sexista para conhecermos melhor suas
condi¢des de vida. Para tanto, é preciso saber a que classe ela pertence, qual a sua cor, sua idade, sua
orientacdo sexual, dentre outros determinantes sociais. Por outro lado, os determinantes de género
recortam, de forma marcante, as vivéncias, dentro dos grupos de cor, assim como recortam as de classe,
idade, geracdo, etc. Importa ressaltar, porém, que esses marcos de diferenca geradores de opressdo nao
operam independentes um do outro e sim, conjuntamente, isto €, de acordo com 0s outros marcos que se
aplicam a determinados individuos.

Por isso mesmo, em sociedades como a nossa, nas quais operam varios sistemas de opressao
diferentes — de género, classe, raga, etnia, idade, orientacdo sexual, etc. —, € util trabalhar com o conceito
de interseccionalidade, um instrumento analitico para se estudar, entender e responder as formas pelas
quais o género intersecta com outras identidades e como essas intersecgdes operam em contextos
determinados ¢ contribuem na construgdo de experi€ncias especificas de opressdo e privilégios
(ASSOCIATION..., 2004, p. 1). Embora o conceito em questdo tenha sido introduzido, nos estudos
feministas, por feministas negras norte-americanas ha mais de uma década, somente ganhou dimensao
mais ampla nos Ultimos cinco anos, em especial, a partir das consideragdes de Crenshaw (2002), em
trabalho elaborado para as discussdes preparatorias a “III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a

Discriminagdo Racial, Xenofobia e as Formas de Intolerancias Correlatas” (Durban, Africa do Sul, 2001),

que ressalta:

A associagdo de sistemas multiplos de subordinagdo tem sido descrita de varios modos:
discriminagdo composta, cargas multiplas, ou com dupla ou tripla discriminagdo. A
interseccionalidade é uma conceituagdo do problema que busca capturar as
conseqiiéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinag@o. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo,
a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que
estruturam as posigoes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso,
a interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram opressdes
que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento. (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Além de trazer o conceito de interseccionalidade para o campo das reflexdes e acdes, no
tocante a género e desenvolvimento, Crenshaw também contribuiu, dinamizando a nog¢do de
transversalidade através da analogia das avenidas que se cruzam. Os varios eixos de poder — raga, género,
classe, etnia, etc., — “constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais, econdmicos e politicos. E
através delas que as dindmicas de desempoderamento se movem” (2002, p. 177). Todavia, a depender do
contexto, o “trafego” pode ser muito mais intenso em umas avenidas € menos em outras, ou entdo, com

um fluxo muito intenso em todas:
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As mulheres racializadas freqiientemente estdo posicionadas em um espaco onde o
racismo ou xenofobia, a classe e o género se encontram. Por conseqiiéncia, estdo
sujeitas a serem atingidas pelo intenso fluxo de trafego em todas essas vias. As
mulheres racializadas e outros grupos marcados por multiplas opressdes, posicionadas
nessas intersecgdes em virtude de suas identidades especificas, devem negociar o
‘trafego’ que flui através dos cruzamentos. Esta se torna uma tarefa muito perigosa
quando o fluxo vem simultaneamente de varias direcdes. Por vezes, os danos sdo
causados quando o impacto vindo de uma dire¢ao langa vitimas no caminho do outro
fluxo contrario; em outras situagdes os danos resultam de colisdes simultineas.
(CRENSHAW, 2002, p. 177).

Destarte, trabalhar com a perspectiva da “interseccionalidade” implica em dar énfase a
contextos especificos, a experiéncias distintas e aos aspectos qualitativos de igualdade, discriminagdo e
justica (ASSOCIATION..., 2004, p. 3). Tal perspectiva permite que vislumbremos certas experiéncias de
discriminagdo, de outra feita tornadas obscuras e invisiveis, porque estdo justamente nos pontos de
interseccdo dos diferentes eixos de poder. Além disso, essa perspectiva transcende os limites das analises
voltadas apenas para um desses eixos, vez que possibilita, também, reconhecermos e considerarmos
nossas multiplas identidades e as formas de discriminag@o que lhes sdo peculiares.

Metodologicamente, trabalhar com essa perspectiva requer que atentemos, prioritariamente,
para os pontos de interseccdo, para a complexidade desse tecido interseccionado, para os processos
dinamicos em curso nesse tecer e para as estruturas que definem nosso acesso a direitos e oportunidades.
Ao mesmo tempo, a perspectiva exige um direcionamento de “baixo para cima” (bottom-up approach)

nas andlises e no planejamento (ASSOCIATION..., 2004, p. 4), segundo observa Crenshaw:

[...] a atengdo a subordinagdo interseccional exige uma estratégia que valorize a analise
de baixo para cima, comegando com o questionamento da maneira como as mulheres
vivem suas vidas. A partir dai, a analise pode crescer, dando conta das varias
influéncias que moldam a vida e as oportunidades das mulheres marginalizadas. E
especialmente importante descobrir como as politicas e outras praticas podem moldar
suas vidas diferentemente de como modelam as vidas daquelas mulheres que ndo estdo
expostas & mesma combinacdo de fatores enfrentados pelas mulheres marginalizadas.
(2002, p. 182).

Por ultimo, cumpre salientar que, conforme se observa em relagdo a outras abordagens e
estratégias promissoras, a relevancia da perspectiva da interseccionalidade de género e raga dependera da
forma como ela for utilizada. No entanto, é certo que o risco maior da perda do seu potencial analitico
reside na institucionalizacdo e simplificagdo, pois, com efeito, a transversalizagdo da perspectiva da
interseccionalidade de raca e género ndo se opera a partir da aplicagdo de formulas, nem de analises pré-
fabricadas. Sua riqueza e potencial residem, justamente, na possibilidade de se revelar — e agir sobre — 0s
diferentes efeitos nas vivéncias masculinas e femininas da nossa realidade multifacetada.

De fato, somente a partir da articulagdo de diferentes estratégias, poderemos caminhar no
sentido do combate ao racismo e sexismo e da constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria para

todos e todas.
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A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM PARA AS RELACOES DE GENERO

Ivia Alves’
Alvanita Almeida’
Carla P. Santana®

Nancy Rita Vieira®

Linguagem

There is always outside the text
Frank Lentricchia

Embora a linguagem humana seja comum a todas as sociedades, as mulheres e homens que dela
participam, de um modo geral, ndo nos damos conta de que, tal como indaga Luciana Arruda (2004) no
titulo de seu artigo “[Linguagem]: até que ponto existimos a partir do momento em que falamos?”, para
além do seu uso como uma ferramenta mediadora entre o real e a fala, somos seres constituidos pela
palavra. Para Steven Pinker, “a linguagem esta tdo intimamente entrelacada com a experiéncia humana
que ¢é quase impossivel imaginar vida sem ela” (2004, p. 2).

Contemporaneamente, a linguagem ¢ vista como um /ugar de inter-agdo (KOCH, 1998) ou, nas

palavras de Travaglia:

A linguagem ¢, pois, um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de
comunicagdo ¢ em um contexto socio-historico-ideologico. Os usuarios da lingua ou
interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e ‘falam’ e
‘ouvem’ desses lugares de acordo com formagdes imaginarias (imagens) que a
sociedade estabeleceu para tais lugares sociais. (2006, p. 23).

No entanto, como nds crescemos e construimos nossas identidades engendrados pela linguagem,
nao percebemos como ela nos da a nossa visao sobre o mundo, sobre a comunidade, sobre o grupo familiar,
sobre nds mesmos. E a linguagem parece que nos da a certeza de que estamos falando da verdade, do real,
sem que nos demos conta dos mecanismos que lhe sdo subjacentes. Aliada as normas da linguagem, a
cultura, formada por um conjunto de simbolos, de codigos, nos assegura essa idéia, sem percebermos que

ambas (linguagem e cultura) limitam, prescrevem a nossa conduta. Os estudiosos da linguagem evidenciam
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que ela incorpora — de forma sutil, nas entrelinhas, de forma subjacente — as relagcdes de poder, bem como
uma hierarquia de valoragdo (para mais importante/visivel, aceito e para menos).

A linguagem parece ser transparente, como se fosse natural (propria da natureza humana) o que,
na verdade, a linguagem nao ¢é, pois ela é uma construgdo cultural. Em suas formagdes discursivas, a
linguagem nao s6 metaforiza o real, mas o falseia (REIS, 1992); ela organiza, de uma determinada forma,
o real, o mundo, a forma de as pessoas verem o mundo; por fim, ela organiza a estrutura de pensamento e

i . Ou, i \% is:
do conhecimento.’ Ou, seguindo as palavras de Reis:

A linguagem reduz a realidade a um Unico termo, a0 mesmo tempo que ndo s6 metaforiza o
real, como o falseia. Mas a linguagem também organiza o real, de tal forma que pensaremos
como ‘real’ aquilo que o horizonte da linguagem (e a cultura da qual ela faz parte) articula
como tal. A realidade passa a ser conhecida e o mundo, uma vez insertado na ordem
simbolica, assume um carater humano e social. (1992, p. 24).

Se, no século XIX, o estudo da linguagem estava atrelado a gramatica normativa (com a
intengdo de que todos entendessem e falassem de forma homogénea), no século XX, com a emergéncia da
Lingiiistica e a descri¢do dos mecanismos de sua aquisi¢ao, a constatagdo da existéncia de registros e
variantes do padrdo hegemonico (na fala e na escrita padrdo) levou muitos estudiosos das mais diversas
areas das Ciéncias Sociais a se aproximarem da linguagem.

Na contemporaneidade, com a ampliacdo de perspectivas, a linguagem se torna o centro de
atencdo e o desmantelamento de seus mecanismos nos obriga a pensd-la como uma forma de
constru¢do de permanéncias e de mudangas. A constatacdo de que a linguagem ndo ¢é neutra (vide a
transformacao do construto discursivo: homem publico, mulher publica) e que as escolhas limitadas
(de seus falantes) vao indicar a sua posicdo na sociedade (classe social, gé€nero, etnia, religido,
geracdo, formacdo intelectual, profissdo etc.) e a sua ideologia, ampliou o campo de estudos da
linguagem e modelos de analise foram construidos, tais como a Analise do Discurso e a Analise
Critica do Discurso, dentre outros procedimentos tedricos.

A selecdo de construcdes discursivas dentre varias outras existentes na lingua(gem) feita por um
falante explicita de que lugar ele fala: o lugar da producéo de seu discurso (de onde ele fala, para quem ele
fala e como ele fala) e, a0 mesmo tempo, indiciam sua ideologia.

Foi a partir dessa aproximagdo intima com a linguagem que os estudiosos puderam apreender e
abrir novas perspectivas, deslocando, assim, o interesse pela forma (gramatical) para as escolhas
individuais, que também ndo sdo neutras e denunciam, no seu interior, as relagdes de poder, de valoragio,
de hierarquias, bem como escolhas ideologicas. Para finalizar, basta um simples exemplo, retirado do

discurso cotidiano:

Ideias provenientes da introduc@o do ensaio Cdnon, de Roberto Reis na coletdnea organizada por José Luis Jobim
(1992, p. 65-92).
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homem publico mulher publica

Se vocé disser “ele ¢ um homem publico” a significagdo vai ser bem diferente de quando vocé
diz “ela ¢ uma mulher publica”. Portanto, a linguagem ndo € neutra, agrega valores, hierarquias e relacdes
de poder e, assim, vale a pena ser analisada criticamente para que possa ser um meio de transformagao e

ndo um instrumento de permanéncia de hierarquias e preconceitos.

Os Mecanismos da Linguagem

Estar no mundo ¢ estar produzindo cultura e estar sendo produzido por ela. Diferentes
grupos sociais estdo envolvidos na produgdo de significados, em narrativas que
explicam o mundo e representam seus modos de existir, ou seja, que representam sua
lingua, seus costumes, suas praticas sociais. (ARRUDA, 2004).

Ha de se perceber que a linguagem recobre todas as coisas. E através dela que nomeamos, nos
expressamos e entendemos o mundo. O universo do discurso (da linguagem, da fala) ¢ uma caracteristica
exclusiva do ser humano e, por isso, fundamental para alcancar a compreensdao do mundo e das coisas a
nossa volta. Pensamos a linguagem e somos o que a linguagem nos faz pensar, ser e expressar.

No nosso caso especifico, queremos apresentar, aqui, neste texto, um espago de reflexdo sobre a
linguagem que noés falamos. Sera que nos falamos, escolhemos um discurso individual para nos expressar

ou sera que somos falados pela linguagem? Tomemos este trecho escrito por Luciana Arruda (2004):

Desde que nascemos, estamos mergulhados no mundo da linguagem. Da fala, da lingua
pertencente ao meio em que vivemos. Crescemos dentro da nossa familia ouvindo — na
maioria das vezes — nossos pais a falarem conosco, além de gestos ¢ sinais, através da
fala, das palavras. Nosso pensamento, a forma de entendermos as coisas, o mundo,
comeca, entdo, a ter por primordial, as palavras, a linguagem, o nome das coisas
existentes no mundo. Construimos na consciéncia, uma espécie de ‘biblioteca’ onde
depositamos tudo o que é ouvido e entendido. Guardamos idéias, significados, palavras
e com essa ‘base de dados’ nos expressamos verbalmente pela fala. E como se
selecionassemos — pegando na prateleira da biblioteca — palavra por palavra, criando
estruturas de entendimento para a comunicagao.

Portanto, a linguagem também nos engendra e, se as falas, o discurso’, remetem a mulher (nosso
enfoque, neste curso) para um lugar de subalternidade, crescemos (n6s, mulheres) com essa visdo, com
essa perspectiva de mundo.

E comum percebermos que, a0 encetarmos uma conversa, mesmo dentro do nosso grupo de

pertencimento ou de uma de nossas identidades, encontramos dificuldade de nos expressar. E quase

Vide concepgao de discurso no Glossario, no final deste texto, bem como todas as outras categorias utilizadas neste
material de estudo.

91



sempre alguém pergunta ou faz cara de desentendido, no momento mais crucial de sermos entendidos e
nds, ou rotulamos aquela outra pessoa ou resolvemos explicar por outro caminho.

Vivemos em uma sociedade construida e mantida por varias formas de linguagens ¢ a mais
comum, aquela que usamos para nos comunicar, também ¢ a linguagem que encobre varios preconceitos e,
acima de tudo, uma valoragdo dicotdmica que coloca, basicamente, o masculino como superior ao feminino.

Assim, faz-se necessario repensar a linguagem para tentar desmantelar o sistema de poder que
existe dentro dela’. E ¢é a partir dessa reflexiio e tendo como ferramenta os procedimentos da Analise do
Discurso Critica® (de linha inglesa) que podemos atentar e interferir, consciente e criticamente,
desvendando e desvelando o discurso hegemoénico que, no seu binarismo assimétrico, impde, envolve e
engendra exclusoes, invisibilidades e subordinacdes. Operar com o discurso hegemoénico e analisa-lo
criticamente ¢ poder desconstrui-lo, inclusive, evidenciando os preconceitos que ele contém e que
marginaliza, isto €, exclui, grande parte da populagdo que fala esse proprio discurso.

Partindo da concepgdo de Roberto Reis (1992, p. 122), de que “a linguagem ¢ uma forma de
violéncia imposta a natureza, ao real”, entendemos como a linguagem (as palavras) ndo guarda nenhuma
relacdo com o objeto (real, que existe no mundo). Suas nomeagdes e suas regras ndo guardam nenhuma
correlagdo com o real: ¢ uma conven¢do construida por uma comunidade para se comunicar. Dessa
maneira, os usuarios da lingua quase nunca se ddo conta de que ela ndo é concreta, ndo retrata ou se
relaciona com as coisas nomeadas e que, so6 tendo conhecimento das palavras e significados no campo
simbolico da cultura, ela, aparentemente, se realiza. E mais, que é mediante os signos verbais que nds,
usuarios apenas, nos apropriamos do objeto de que falamos e, a0 mesmo tempo, recriamo-lo em outra
dimensdo, no plano do simbolico, do humano, do social e cultural. Mas as pessoas nem sempre se dao
conta da dimensdo simbolica da linguagem e da cultura e, também, de como a cultura cerceia e limita o
horizonte de possiveis transformagdes que podem ser realizadas na linguagem, basta que haja um acordo
da comunidade. Por ndo vermos a cultura por essa perspectiva, tomaremos, novamente, as palavras de

Roberto Reis que contraria essa idéia do “senso comum”:

A cultura, com efeito, ¢ um conjunto de sistemas simbdlicos, de cddigos que, de uma
forma ou de outra, prescrevem ou limitam a conduta humana. O que nos sugere que a
cultura implica ou requer mecanismos de cerceamento social. Ou, dito de uma maneira
mais precisa, no interior de qualquer formagdo cultural as camadas dirigentes se valem
de diversas formas discursivas e as transformam em ideologia para assegurar o seu
dominio. (REIS, 1992, p. 123).

Portanto, se conseguirmos refletir sobre a arbitrariedade da linguagem e em como ela ¢é

construida (sempre inserida no plano simbdlico de uma comunidade), podemos pensar o quanto os

Conscientes de que os preconceitos e as valoragdes positivas e negativas estavam dentro da linguagem e nesse sistema
binario foi que algumas sociedades do primeiro mundo decidiram “transformar a linguagem” que foi a agenda do
politicamente correto, conceito que sofreu distor¢des negativas no Brasil.

¥ Possiveis leituras sobre Analise do Discurso Critica (ADC): RESENDE; RAMALHO, 2006. Caps. Apresentagio.
Nogdes preliminares; PEDRO, 1997; INIGUEZ, 2004. Fairclough, Van Dick (Vide as referéncias).
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estudos de género podem desconstruir esse discurso hegemonico (e inaugurar novos significados no plano
do simbolico) que nos € oferecido, cotidianamente, através de inimeras repeticdes e que, gradualmente,
internalizamos ou de que nos apropriamos.

E se a linguagem, que constrdi o discurso hegemonico, foi construida (partindo de dicotomias
assimétricas), ela pode ser desconstruida e reconstruida (seja por processos de ressignificacdo ou por
neologismos e novas metaforas, ditos) sob outra perspectiva.

A linguagem ja foi desconstruida e ressignificada varias vezes, no decorrer dos séculos (desde o
século XIII, quando se trata da lingua portuguesa), a depender do momento historico, das perspectivas de
visio de mundo’. Provavelmente, a situagdo mais dificil esta no nosso contexto histdrico mais préximo,
em que as constru¢des da sociedade moderna se aproximaram das ciéncias e adquiriram um teor de
natural (proveniente da natureza). Ou, em outras palavras, a tinica maneira de ver o mundo bem como de
falar dele foi com um olhar das Ciéncias Naturais, uma naturalizagdo que foi mentalmente adquirindo um
folego de “verdade”. Por exemplo, muitas vezes se toma que a subalternidade, ou mesmo a obediéncia, da
mulher € natural, que ndo pode deixar de ser assim: sempre foi assim e sempre serd assim e, em tal
conformidade, ndo se percebe que quem narrou a Antiguidade, quem desentranhou e interpretou os fatos
estava sob a égide de uma estrutura de pensamento masculino.

A anélise aprofundada das construgdes discursivas'® que utilizamos normalmente para nos
expressar (fundamento da Anélise do Discurso Critica'") pode nos levar a elaborar outras construgdes que
contemplem a nos, mulheres, sem que o que se refere a mulher deixe de passar pela desqualificagdo ou
pelo registro valorativo do menos. Como a linguagem da Modernidade se desenvolveu por pares binarios
assimétricos (céu x inferno, homem x mulher, crianga x velho), desenvolve-se, paralelamente, dentro dela,
uma escala de valor para mais e para menos em cada um dos pares. Assim, o valor a mais esta na area de
significagdes da crianga, do novo, da novidade, do fragil, o que contém o nascimento e o futuro; do outro
lado, o velho, o antigo, o que ja esta ultrapassado, o que contém a morte.

No contexto atual, em que se inserem muitas transformacdes na sociedade e, mesmo, no modo

de ver/ler o mundo, ao abrir a perspectiva da diversidade em que ndo ha homogeneidade nas e entre as

A convengao proposta da Modernidade de que essa etapa decorre de uma evolugdo e que caminhamos para uma plena
felicidade, através do progresso, atualmente, ¢ bastante questionada e quase liquidada como pensamento teleologico. A
contemporaneidade evidenciou isso, retirando alguns preconceitos entre sociedades civilizadas e primitivas, sobre a
diferenca de culturas que ndo podem, de forma alguma, serem colocadas e classificadas por uma medida. A
contemporaneidade se desloca para um campo onde conhecimento e saber pertencem ao mesmo patamar de
conhecimento. Sociedade orais e que desenvolvem a escrita tém a mesma complexidade. (Vide teoricos dos Estudos
Culturais).

A concepgdo de construgdes discursivas corresponde a palavras ou conjuntos de palavras que tém em si significados
determinados e que estao definidos no plano simbdlico e no imaginario da cultura.

Refere-se, aqui, 8 ACD, linha tedrica desenvolvida entre os campos da Linguistica e das Ciéncias Sociais que analisa o
discurso com a intengdo de modificar a sociedade pelo uso de outro discurso, mais vigilante ¢ mais critico. E uma linha
inglesa de estudos e dentro dessa pléiade de teoricos, um dos mais expressivos € Norman Fairclough. Essa teoria vem
se consolidando no sul do pais e se espraiando para as Ciéncias Sociais e Psicologia Social. Ela pode dar conta das
construgdes discursivas de um texto ou de uma fala a0 mesmo tempo em que explora a linguagem em trés niveis: das
palavras, dos processos e da ideologia.
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culturas nem mesmo entre pessoas, ou entre habitos e rituais, os discursos do passado (embora mais faceis
de serem apropriados pelas pessoas, porque ainda estdo sendo constantemente atualizados e traduzidos
frente a nova perspectiva de vida baseada na heterogeneidade) podem, com uma reflexao mais agugada da

. . 12
linguagem e do discurso, ser desmantelados ~.
Género e Linguagem

As formagdes discursivas que ainda estdo sendo atualizadas/faladas pelas pessoas se iniciaram
sutilmente a partir do século XVI e se consolidaram com a entrada da burguesia, da ciéncia e das artes, no
séc. XIX, forjando uma linguagem hierarquizada, com preconceitos, desigualdades que omite o Outro e
nivela, como maneira Unica de falar ¢ de pensar, a partir da forma elaborada pelas classes dominantes.
Marilena Chaui (1979) a ela se refere como “discurso competente” .

Falar a linguagem como uma construgdo cultural e ndo como elemento instintivo e natural € o
proposito de nosso trabalho, a partir daqui, € comegaremos pelo “senso comum”, que forja o imaginario
cultural e no qual podemos perceber algumas condutas/comportamentos que queremos desmontar. O

primeiro exemplo sera o uso da linguagem pela “boca do povo”. Observem as desigualdades desses pares,

que valorizam e qualificam o masculino e sexualizam, desqualificando o feminino:

Homem da rua Mulher da rua
Homenm dificil Mulher dificil
Homem publico Mulher publica
Fulano ¢ profissional Fulana ¢ profissional*
Sem correspondente Mulher da vida
Sem correspondente Mulher perdida

Sem correspondente Mulher a-toa

* Esta construgdo discursiva estd caindo em desuso, visto que muitas mulheres atualmente séo
- . 14
profissionais .

12 - i . . o . ~
A Andlise Critica do Discurso pretende, em suma, mostrar o0 modo como as praticas lingiiistico-discursivas estao

imbricadas com as estruturas sociopoliticas mais abrangentes, de poder e dominagdo. De acordo com Fairclough (1989,
p. 1), a Analise Critica do Discurso pretende também “aumentar a consciéncia de como a linguagem contribui para a
dominacdo de umas pessoas por outras, ja que essa consciéncia ¢ o primeiro passo para a emancipacao”.

Essa parte do texto foi elaborada pela Profa. Dra. Ivia Alves para a mesa redonda “Linguagem, Literatura e Cultura”,
apresentado no 2° Seminario do NEAD, Salvador, UCSal, em maio de 2003.

A maior parte dessas construgdes de oposicdo foi retirada da obra de Eliane Vasconcellos (1981), intitulada 4 mulher
na lingua do povo.
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Na fala do dia-a-dia, sempre surge, de algum lugar, um dito, mote, piada, uma frase
irdnica, um gesto, ou mesmo um refrdo, em musicas da MPB de alto consumo popular, que
reforcam a violéncia contra as mulheres e que ratificam a presenga de uma estrutura de
pensamento machista e prepotente. Nem sempre a mulher reconhece, nessa linguagem cotidiana, as
imagens e conceitos desabonadores de sua conduta e de sua autoestima.

Os pares dicotomicos (pares binarios ou opostos), acima citados, evidenciam que ndo ha
inocéncia nem equivaléncia nesses pares, nem sequer eles sdo sindnimos nem apresentam semelhangas
quando se referem a contextos, & semantica ¢ a historicidade. Basicamente, eles se voltam para a

sexualidade e o corpo da mulher, em um sentido desqualificador, como podemos demonstrar com outros

exemplos:

Homem de acao Mulher de agdo

Homem de bem Mulher de bem

Nesse binarismo, ndo se encontram sindnimos, porque aqueles referentes a mulher, raras vezes,
serdo colocados com o mesmo significado. No primeiro bindmio, esta embutida, no seu significado, a
ideia de batalha, at¢ mesmo, de atitudes masculinas. No segundo caso, o de bem, trata-se diretamente da
sexualidade da mulher na condigao de casada.

Também, ditados e ditos, como os selecionados abaixo, sdo falados e atualizados nas regides

mais interioranas do Brasil, ainda hoje, tais como:

Mulher sem homem ¢ igual a cachorro sem dono.

A mulher em casa e 0 homem na praga.

Moca, chita e fita ndo ha feia nem bonita.

Mulher que ndo perde festa para pouco presta.

A violéncia aparece em forma de discriminagdo ndo s6 na linguagem, como, também, nas
ilustragdes ou caricaturas. Basta analisar uma das varias representagdoes de mulher(es) na musica popular
brasileira, a musica “Amélia”, criada por Mario Lago e Ataulfo Alves, na década de quarenta do século

XX, que representou, para o “senso comum”, a mulher casada “ideal”. Lembremos a letra:
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Ai, Que Saudades da Amélia
Composigéo: Ataulfo Alves e Mario Lago (1941).

Nunca vi fazer tanta exigéncia
Nem fazer o que vocé me faz
Vocé nao sabe o que é consciéncia
Nem vé que eu sou um pobre rapaz
Vocé s6 pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé vé, vocé quer
Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado
E achava bonito n&o ter o que comer
Quando me via contrariado
Dizia: ‘Meu filho, o que se ha de fazer!
Amélia n&o tinha a menor vaidade
Amélia é que era mulher de verdade '

Falar de relagdes de género e linguagem, portanto, também implica falar de praticas de
significa¢do, de produgio de significados e de todos os cruzamentos envolvidos na producdo de formas de
saberes e conhecimentos, de identidade, de relagdo de poder, que sdo tragadas em diferentes instancias

culturais. Susana Funck destaca, de forma esclarecedora, a relagao entre linguagem e relagdes de género:

Os estudos de género surgiram ¢ afirmaram-se como decorréncia do alargamento das
fronteiras tedricas de critica feminista, oriunda por sua vez da vertente intelectual — mas
ndo menos politica — do movimento de mulheres que se instaurou no Ocidente nas
décadas de 1960 e 1970. Se tomarmos como ponto de partida desse ‘feminismo da
segunda onda’, veremos que a questdo da representagdo discursiva ¢ fundamental para
que se compreenda e se busque desmantelar a assimetria de género que informa nossas
praticas culturais. Argumentava Millet, a partir da leitura de autores canénicos como D.
H. Lawrence e Henry Miller, que as personagens femininas eram produto de uma
tradic@o literaria — e por extensdo, de uma pratica social e discursiva — em que a mulher
6 podia ser representada como subordinada ao homem. (2005, p. 9).

Considerando-se que o sistema de gé€neros, ou seja, as relagdes entre masculino e feminino, sdo
~ . e, . 15 ~ . . yqe
construgdes culturais historicas ~ que ndo emanam da natureza dos corpos e sim de uma ordem simbolica
. 16 .. , - . , .. .
patriarcal °, tornou-se politicamente necessario olhar para o discurso como locus privilegiado de

representacdo. Como enfatizaram varias teodricas feministas das décadas de 1980 e 1990, as historias que

15 A . - . . o
Tomando sempre como referéncia os sexos, basicamente afirmada pelas Ciéncias Naturais que junto com a Historia

fundam a Modernidade.

Lastro fundado em outras formas anteriores de organizagdo de sociedades e/ou comunidades, que atravessa quase
sempre a mais nova proposta de sociedade. Assim como ela atravessa sociedades ocidentais, mesmo urbanas, suas
normas e regras sdo mais estritas e duras em sociedades agrarias e assim por diante. A figura do pater familias e do cla
atravessam a familia moderna na qual o homem ¢ o provedor e a figura de obediéncia e decisgo.
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contamos e 0 modo como nos imaginamos € nos representamos tém fortes implicagdes politicas, uma vez
que o discurso ¢ também um importante lugar de contestacdo de praticas sociais naturalizadas. Mesmo
que, nesses tempos de crise do sujeito, de identidades multiplas e provisorias, as representagdes possam
ser vistas apenas como mediacdes, elas afetam nossas filiagdes e identificagdes ideologicas.

Basta imaginarmos como se internalizam essas regras atualmente: se nao for pela leitura de
textos literarios masculinos, do século XIX, que a escola insiste em escolher para os adolescentes,
provavelmente, nessa modernidade tardia, sera pelas novelas de época que, apresentando historicamente a
figura do pai e de uma sociedade rigidamente hierarquizada entre homens e mulheres (brancas) e, no
trabalho, entre as atividades de negros e brancos servem, de alguma forma, para a conservagao de padroes
mais conservadores e anteriores a0 momento em que as geragdes mais novas vivenciam, reiterando a
“ordem” da sociedade.

Os estudos contempordneos de género e da cultura em geral tém, portanto, suas bases
solidamente firmadas na materialidade do discurso, como se a vivéncia dos géneros fosse estabelecida de
acordo com os discursos estabelecidos sobre ele ou ainda, nas sugestivas palavras de Judith Butler (2003,
p- 200), como se o género se constituisse como “uma repeticao estilizada de atos” que acaba por conduzir
os comportamentos esperados, reconhecidos e admitidos de mulheres e de homens.

Assim, os estudos contemporaneos sobre género e feminismo perpassam também por uma
reflex@o acerca da linguagem, com o objetivo de analisar como os discursos hegemonicos engendram uma
dada realidade acerca do lugar das mulheres e dos homens nas interagdes sociais articuladas na/pela

linguagem '’

GLOSSARIO

Discurso

Nas ciéncias da linguagem, o termo discurso tem sido bastante utilizado, tornando-o de
dificil conceituagdo. Para Harris, em Andlise do discurso, de 1952, o discurso ¢ uma
unidade lingiiistica constituida de uma sucessdo de frases. Foucault (1971, p. 49) define
discurso como “um conjunto de enunciados que tem seus principios de regularidade em

Susana Silva (2000, p.1) oferece uma sintese muito adequada dos Estudos de Género no Brasil. Em suas palavras: “No
Brasil, os estudos que abordam as relagdes de género acompanham os diferentes momentos dos movimentos feministas.
A partir da década de oitenta, o pais comeca a sair lentamente dos chamados ‘anos de chumbo’ da ditadura militar que
comecou em 1964. Mas desde meados dos anos setenta que as mulheres brasileiras ja se mobilizavam contra o custo de
vida, por creches e timidamente buscavam uma maior abertura politica. Neste sentido, muitas pesquisadoras ja
demonstravam preocupagdo pela tematica feminista e os principais trabalhos versavam sobre mulher e trabalho. Mas
sd0 nos anos oitenta que diferentes movimentos feministas comegam a criticar a condigdo da mulher no Brasil. E na
academia as pesquisadores ndo ficam imunes aos apelos por uma maior igualdade social entre os sexos. As ciéncias
humanas e sociais, particularmente a sociologia, a demografia e a histdria, produzem trabalhos abordando diferentes
tematicas, com uma perspectiva de resgatar a mulher e seu papel nas diferentes”. Vale lembrar que a primeira tradugao
do artigo “Género: uma categoria util para a analise historica” de Joan Scott foi realizada pelo grupo SOS, Corpo e
Cidadania, de Pernambuco, e divulgada em 1988.
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uma mesma formacgdo discursiva”. A concepcdo de discurso como um campo de
regularidades, em que diversas posicdes de subjetividade podem se manifestar,
redimensiona o papel do sujeito no processo de organizacéo da linguagem, eliminando-
a como fonte geradora de significagdes.

Ao contrario de uma frase ou proposi¢ao, um enunciado ndo existe isoladamente e,
nessa perspectiva, a concepc¢ao do discurso o considera como pratica que provém da
formacdo dos saberes e da necessidade de sua articulagdo com as outras praticas nao
discursivas. O conceito de formagdo discursiva aponta para o fato de que seus
elementos constitutivos sdo regidos por determinadas “regras de formagdo” e dentre
esses elementos constitutivos ressalta-se a distingdo entre enunciacdo (que, em
diferentes formas de jogos enunciativos, nunca se repetem) e enunciado (que ¢ a
unidade menor). O discurso ¢, portanto, o espaco em que saber e poder se articulam,
pois quem fala, fala de algum Ilugar, a partir de um direito reconhecido
institucionalmente.

As condigdes de producdo do discurso sdo as variaveis do discurso do falante: de onde
fala (lugar) — a experiéncia vivencial do falante, o estado social do emissor, classe (e
situac@o posicional no momento da fala=relagdes de poder), inclusive género, geragao,
etnia (e se colonizado-colonizador), para quem fala: o estado social do destinatario, as
condicoes sociais da situacdo de comunicag@o; e o que fala. Sem as nogdes basicas
explicitadas resumidamente nos verbetes que se seguem, ndo ha possibilidade de

transformacgao da linguagem e das praticas sociais.

Ideologia

O termo ideologia aparece pela primeira vez em 1801 no livro de Destutt de Tracy, Eléments
d’ idéologie (apud CHAUI, 1979), com o sentido de “ciéncia das idéias”.

Para o marxismo, ideologia ¢ um conjunto de proposi¢des (idéias) elaborado com o objetivo
de mostrar como interesse coletivo aquele que ¢ de apenas um grupo (MARX, 2002). Esse
pensamento torna-se entdo, o pensamento hegemonico, o que também leva a conclusdo de
que ¢ um instrumento de controle que se realiza por meio do convencimento, portanto, da
linguagem.

Nem sempre ¢é facil perceber a complexidade dos elementos ideologicos presentes no nosso
proprio pensamento. Mas, basta uma analise mais acurada para nos darmos conta de que nos
associamos a uma determinada ideologia, ou seja, de que nossa maneira de ver o mundo, de
pensa-lo, esta comprometida com um projeto, que é sempre ideoldgico.

Para o italiano Anténio Gramsci (1977), a ideologia esta diretamente vinculada aos valores
histéricos do conhecimento e da cultura, assim, os valores que adotamos, que reproduzimos
sdo reflexos da nossa ideologia. A concepgao gramsciana identifica a vigéncia concomitante
de, pelo menos, duas ideologias: a dominante e a contra dominante.

Todas essas concepgdes sobre ideologia estdo articuladas com um dos primeiros
significados da palavra: “ci€ncia das idéias” ou de opinides e nos levam a entender ideologia
como “teoria geral das idéias”.
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Cultura

Cultura (do latim cultura), em sua conceituagdo mais tradicional ¢ o conjunto de padrdes de
comportamento acumulados — costumes, usos, tradigdes, técnicas, simbolos, valores — que
sdo transmitidos de geragdo em geragdo para ordenar (delimitar) os padrdes de conduta
necessarios a convivéncia social. No sentido estrito, a palavra ¢ usada para designar o cultivo
da mente, do espirito, e consta que foi Cicero o primeiro a usé-la nessa acepgao.

A cultura é tomada, hoje, ndo s6 como “a lingua, idéias, costumes, codigos, instituigdes,
ferramentas, arte, religido, ciéncia” — uma “construcdo simbdlica”, mas como um
“amalgama” necessario a sociedade humana na medida em que direciona as agdoes humanas.
Deste modo, tal como considera Roberto Reis (1992, p. 66), a cultura “prescreve ou limita a
conduta humana”, produzindo “mecanismos de cerceamento social”. Conforme essa
defini¢do, nas formas discursivas presentes em toda formagao cultural, ha marcas ideologicas
das classes dominantes. Para Bosi (1992), a educagdo se constitui no momento em que se
opera esse processo de formagdo do individuo para a vida em coexisténcia social.

A cultura contemporanea, pds-moderna, € plural, marcada pela flexibilizagdo das
fronteiras entre popular e erudito, oral e escrito, regional e global, etc., e pela fragmentagdo
de identidades.
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SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO SEXUAL

Tereza Cristina Pereira Carvalho Farngma’es18

Introducao

Na contemporaneidade, todos os cursos de formacgdo, capacitagdo e atualizagdo de
educadores comportam uma abordagem sobre sexualidade e género, compreendendo essas categorias, que
se circunscrevem nas mulheres ¢ nos homens, de forma abrangente, perpassando por todas as suas
dimensoes. Tal abordagem exige conhecimento e teorizacao sobre sexualidade e género bem como sobre
relagdes de género, relagdes de poder entre os sexos e construgio das subjetividades, dimensoes essas que
se concretizam em atividades de educacdo sexual. Neste ensaio, propomo-nos, também, a pensar

concretamente sobre educar para a sexualidade em uma perspectiva de género.

Sexualidade e Género: abordagem conceitual

Muitas sdo as formas de se conceituar sexualidade, que pressupde a complexidade da pessoa
humana e compreende desde o bioldgico até as relagdes interpessoais que a inserem no meio cultural e
reflete a dimensao histdrica vivida por mulheres e por homens em diferentes épocas, espagos geograficos
e culturas.

A sexualidade € elemento constitutivo da pessoa; é dimensdo e expressdo da personalidade.
Por ser um atributo inerente a pessoa humana, manifesta-se independentemente de qualquer ensinamento.
Mas para ser compreendida, € preciso considerar o ser pessoa como um todo, pois a sexualidade é parte
integrante e intercomunicante da pessoa consigo mesma € com o outro.

A nossa cultura tende a reduzir a sexualidade a sua funggo reprodutiva e genital. Sexualidade
e reproducdo sdo processos que se expressam gracas a orgaos especificos do ser humano e, por isso, tém
uma estreita relacdo, mas nao significam a mesma coisa. Reproducdo € o processo pelo qual a vida ¢
gerada, ocorrendo, na espécie humana, quando se encontram e se fundem os gametas masculinos e
femininos. Sexualidade ¢ muito mais do que ter um corpo apto para procriar e apresentar desejos sexuais;
pressupde intimidade, afeto, emogdes, sentimentos e bem-estar pessoal decorrentes, inclusive, da histdria

de vida de cada um.

'® Doutora em Educaggo. Consultora do Programa de Educagdo Sexual (PROEDSEX) do Instituto de Biologia da

Universidade Federal da Bahia (UFBA). Lider do Grupo de Estudos em Filosofia, Género e Educacdo (GEFIGE) do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo/UFBA. Diretora de Certificagdo da Sociedade Brasileira de Estudos em
Sexualidade Humana (SBRASH). Coordenadora do Curso de Graduagdo em Pedagogia da Universidade Salvador

(UNIFACS).
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Com Freud (1973), evidencia-se a sexualidade no que ela difere da procriagdo e transpde a
genitalidade e a possibilidade de estar a servico do prazer e do bem-estar emocional das pessoas. Na

analise de Amparo Caridade:

E por ser esta dualidade de ordens, do instinto e da pulsdo, do biolégico e do psiquico,
do animal e do humano, do real e do simbdlico, que a sexualidade assume tanta
importadncia na vida do individuo. Por ela tornamo-nos animais humanos com
pretensdes divinas, porque ¢ nessa pluralidade de ordens e dimensdes que o humano se
supera e fere os limites da finitude. Por isso quando polarizamos a sexualidade em uma
dimensdo exclusiva, fazemos redugdes e empobrecimentos. Sexo ¢ apelo da totalidade,
ndo de dicotomizagdo. (1999, p. 55-56).

Depreendemos, pois, que, do mesmo modo que ndo podemos atribuir aos fatores biologicos
a determinacdo da sexualidade, devemos ter cuidado, no campo da Psicologia, com as generalizacdes
amplamente difundidas na sociedade e equivocadamente justificadoras tanto de comportamentos que
seguem padrdes considerados adequados quanto de distirbios associados a sexualidade, com certeza, de
multipla causalidade.

Para melhor entender o conceito de sexualidade, lembramos que ele traz em si a idéia de
diferencas e desigualdades, formas de expressdo que se relacionam ao conceito de género. As relagdes
desiguais de classe, de raga, de geragdo e de género reproduzidas e mantidas nas sociedades se imbricam
na constitui¢ao do sujeito sexuado e, assim sendo, caracteristicas do comportamento sexual de mulheres e
de homens, de criangas, de jovens, de adultos ¢ de idosos, bem como de pessoas de diferentes classes
sociais, variam; sdo diferentes no tempo e no espago, ou seja, se expressam com particularidades nas
diversas sociedades.

Como um processo relacional de grande importancia, a sexualidade se fundamenta em
elementos primordiais do ser: o potencial biologico, as relacdes sociais de género e a capacidade
psicoemocional. Nesse sentido, admitimos que a sexualidade tem trés grandes componentes: o biologico,
o psicologico e o sociocultural. O componente bioldgico ¢ traduzido pelo corpo sexuado, corpo matriz no
qual se imprimem marcas indeléveis como os 6rgdos associados a reprodugdo e os caracteres sexuais
secundarios. O componente psicologico compreende os aspectos ligados a emogao, aos sentimentos € aos
conflitos associados a sexualidade. E o componente sociocultural abarca o conjunto de impressdes ou
representacdes sobre a sexualidade introjetadas pela pessoa em interagdo com os outros, ao longo de sua
vida.

As relagdes de género tal como aquelas relacionadas a sexualidade, para além do bioldgico,
abrangem também os componentes psicologicos e socioculturais. Vale salientar que o termo género, no
ambito da teoria feminista, foi introduzido por Kate Millet em um ensaio intitulado Sexual politics, datado
de 1968. Entretanto, importa-nos demarcar que o exercicio de conceituagdo elaborado por Joan Scott

(1991) enfatiza o carater constitutivo, historico e relacional desse constructo. Para essa historiadora
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feminista, o nucleo essencial de sua definigdo se fundamenta na conexdo integral entre duas proposicdes:
ser constitutivo de relagdes sociais € ser, também, uma forma de significar relagées de poder.

As relagdes de género também concretizam uma ideologia; a0 mesmo tempo em que sao
constituidos pela sociedade, o masculino ¢ o feminino, em conjunto, a constituem. Por conseguinte,
género € uma questao social, uma questdo politica, assim como o ¢ a sexualidade humana e, como tal, diz
respeito a todas as pessoas. Nesse sentido, as relagdes sociais de género desempenham papel fundamental
na construgdo das identidades feminina e masculina, na perspectiva culturalista, que pressupde a
identidade como resultante das aprendizagens advindas das vivéncias com os outros. (SCOTT, 1991).

Essas relacdes sdo o produto de um longo trabalho histérico e cultural de construgao teérica
e pratica exercido sobre os corpos ¢ sobre as mentes. Como analisa Bourdieu, trata-se de um trabalho
incessante de reproducado, de recriacdo de estruturas objetivas e subjetivas de dominagdo “[...] para o qual
contribuem agentes especificos (entre os quais os homens com suas armas como a violéncia fisica e a
violéncia simbodlica) e institui¢des, familia, igreja, Escola, Estado” (1989, p. 43).

Com base nas idéias de Scott (1991) e de Bourdieu (1989), entendemos que o gé€nero ¢ uma
construgdo sociocultural e politica que opera através de representagdes e esteredtipos de feminilidade e de
masculinidade, bem como de modos de ser ou habitus — femininos ¢ masculinos —, disposi¢do para ser
dominado(a) e para dominar, somatizados através do processo educacional. E embora ndo admitamos que
haja uma forma correta e tnica de ser homem nem uma forma correta e tinica de ser mulher, constatamos
que mulheres ¢ homens constroem suas identidades acreditando serem pertinentes ao seu género todos os
dispositivos que lhes sdo impostos e, conseqiientemente, apreendidos.

Sexualidade e género, nessa conjuntura, se expressam em tudo o que sentimos, pensamos e
agimos, do nascimento a morte; sdo partes fundamentais de nossa identidade e caracteristicas

importantissimas de nossa condi¢cdo de humanidade.

Educacio Sexual na Escola

EDUCACAO SEXUAL

Hoje, uma realidade, quer seja ela intencional ou ndo e, diferentemente do
que a maioria das pessoas acredita, trata-se de um processo que ndo se
restringe ao que é dito e mostrado com a intengdo de educar: os siléncios, as
negacoes, as atitudes limitadoras com relagdo a visibilidade dos corpos, as
informagoes distorcidas veiculadas em situagées do cotidiano, os
comportamentos de repressdo das expressoes espontineas de sexualidade,
entre outros, se constituem em elementos dessa educacdo.

Nos primeiros anos de vida, a educacdo sexual acontece através da familia que, consciente

ou ndo de seu papel, cuida de instalar e de imprimir as primeiras nogoes sobre a sexualidade, conceitos e
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preconceitos, valores, atitudes e comportamentos considerados aceitaveis e adequados, tanto do ponto de
vista individual, quanto coletivo.

A contribui¢do da familia como educadora da sexualidade fundamenta, de forma marcante, a
vivéncia da sexualidade de uma pessoa durante toda a sua vida e constitui, também, a matriz dos
relacionamentos interpessoais que se reproduzirdo, com maior ou menor intensidade, em outros ambientes
sociais, como a escola.

Na escola iniciada “humildemente” em meados do século passado, a educagdo sexual viveu
na clandestinidade por algum tempo, dadas as controvérsias que giravam em torno do processo. Alguns
pais e educadores consideravam positivas as experiéncias iniciais de sua implantacdo nas escolas, mas
outros a viam como estimuladora de praticas sexuais por parte das criancas e jovens, quando ndo como
uma forma de perversao social.

Em lugares distintos do mundo, algumas experiéncias de educagdo sexual nas instituicdes
educacionais conseguiram sobreviver e outras tantas foram, pouco a pouco, sendo implantadas e
mantidas.

No Brasil, do ponto de vista formal, somente em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), que desencadeou a definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), tivemos a educagdo sexual legislada e, finalmente, aprovada (BRASIL, 1998). Entretanto, mais de
dez anos se passaram e ndo a vemos implementada em todo o pais. Muitas sao as razoes atribuidas a essa
auséncia e entre elas estd o despreparo dos educadores para assumirem-na efetivamente.'”

Acreditamos na educacdo para a sexualidade na escola como continuadora daquela que
acontece na familia, sim, e com a terminologia de educagdo. Embora os PCN a apresentem com a
terminologia Orientagdo Sexual, entendemos que falar de Educagdo é tornar o processo formal mais

abrangente.

ORIENTACAO

Do ponto de vista educacional, se refere a um processo pedagogico
sistematizado que se propde a informar, erradicar preconceitos e abrir a
discussdo sobre emogoes, comportamentos e valores que impedem o uso dos
conhecimentos. (SUPLICY e outros, 1998).

ORIENTACAO SEXUAL

Diz respeito, também, a organizagdo especifica do erotismo de um individuo
em relacdo a parceria sexual, que pode ser heterossexual (entre pessoas de

" Quanto a falta de capacitagdo dos(as) profissionais de educagio para educar para a sexualidade na escola, exaltamos

iniciativas como esta promovida pelo NEIM/SECAD (2007) e para a qual se destina este ensaio com reflexdes que
julgamos importantes ao processo.
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sexo oposto), homossexual (entre pessoas do mesmo sexo) e bissexual (entre
pessoas de ambos os sexos).

Contextualizada dessa forma, optamos pela terminologia Educag¢do Sexual por se tratar de
um processo mais abrangente, que nao se limita a um conjunto de informagdes sobre sexualidade, em que
ha procedimentos pedagogicos voltados para a conscientizagao ou o aconselhamento que o(a) educador(a)

possa fazer para um(a) ou outro(a) educando(a). Educar, como afirma Nelson Vitiello:

[...] embora passe por informar, por orientar e por aconselhar, ¢ mais do que a soma
dessas partes isoladas. Educar no sentido mais amplo significa ‘formar’, ndo na acepgéo
de que o educando seja uma copia do educador, mas sim de que o educador da ao
educando condig¢des e meios para que cresca interiormente. (1997, p. 90).

A educagdo sexual na escola requer, portanto, uma atuagdo competente, efetiva e duradoura
de educadores e educadoras que precisam ter um corpo de conhecimento abrangente e grande disposicdo
para atuar. E preciso ter atitudes coerentes com as informagdes que possui, ter disposicdo para agir de
forma favoravel ou ndo em relagdo a uma situagdo particular. Trata-se de uma disposi¢do que depende do
conhecimento e também da forma como sentimos os fatos expressos; desse sentimento, dessa intengdo se
origina o nosso comportamento.

Além do conhecimento, que ocorre a nivel consciente e racional, educar para a sexualidade
envolve a revisdo de crengas que atuam no campo irracional e, at¢é mesmo, do inconsciente. O
conhecimento apela para a logica e a crenca, na aceitacdo a critica de algo como sendo verdadeiro,
independente de comprovacgdo racional. Acrescentamos ao conhecimento e as crengas, 0 componente
afetivo — sentimento ou reagdo emocional — que apresentamos com relagdo a um objeto ou situacao.

Educar para a sexualidade é “obrigacdo” da familia, da escola e, também, do Estado.
Entendendo o Estado em suas esferas (municipal, estadual e federal) vemo-lo como agente do poder
institucional, como controlador e reprodutor de praticas e saberes sociais ¢ admitimos que cabe a ele
definir uma politica de implementacao do processo formal de Educagdo Sexual nas escolas € em espacos
de educac¢do ndo-formal.

Quando enfatizamos a presenca e o envolvimento do Estado na formalizagdo da Educagdo
Sexual, colocamo-nos também em estado de alerta por sabermos que, com relagdo a orientagdo cientifica

e pedagogica da sexualidade, como analisa Nilson Moraes,

A visdo dominante foi construida pelo higienismo, pelo eugenismo e pelo
assistencialismo [...] o corpo, a saide e a sexualidade estdo desvinculados do prazer, do
afeto, de qualquer visdo economicamente nio-produtora, e de reproducdo da espécie,
dos interesses sociais dos grupos hegemonicos. (1993, p. 253).

E ndo ¢ isso que queremos. Ndo pretendemos ver a educacdo sexual voltada apenas para a

maternidade, a procriagdo, a prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis (DSTs) e da AIDS, ndo
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constituindo uma manifestagdo comportamental ou atitudinal. Como fungdo do Estado, educar para a
sexualidade envolve, também, o acesso aos meios de controle voluntario de reproducdo e prevencao de
DSTs, compondo programas de planejamento familiar, um processo que se aloca nos postos de saude e
precisa envolver profissionais capacitados(as) que nao deixem prevalecer valores pessoais sobre a
natalidade de quem procura seus servicos, fornecendo apenas (e isto € muito), meios essenciais para que
as pessoas controlem a sua propria prole, previnam-se de doengas e vivam plenamente a sua sexualidade.

Na escola, as agdes de educag@o sexual poderdo acontecer de duas formas: dentro da
programacio, por meio dos conteudos ja transversalizados nas diferentes areas do curriculo, e extra
programacio, sempre que surgirem questoes relacionadas ao tema.

Circunscrita ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo tendo, portanto, cardter de
aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico, a educagdo sexual precisa abranger as diferentes
tematicas da sexualidade, que devem ser trabalhadas dentro do limite da agdo pedagdgica, sem serem
invasivas da intimidade e do comportamento de cada aluno(a). Tal postura deve, inclusive, auxiliar as
criangas e os/as jovens a discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser
mantido como uma vivéncia pessoal. Quando houver demanda de atencdo e intervencdes individuais, €
preciso que seja providenciado um atendimento em separado do grupo pelo(a) professor(a) ou
orientador(a) na escola e, dentro desse ambito, podera ser discutido um possivel encaminhamento para
atendimento especializado.

Segundo os PCN (BRASIL, 1988, p. 91), a Educagdo Sexual deve se organizar para que
os/as alunos(as), ao fim do ensino fundamental, sejam capazes de:
> respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes e relativos a sexualidade,
desde que seja garantida a dignidade do ser humano;
> compreender a busca de prazer como uma dimensao saudavel da sexualidade humana;
> conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condi¢do necessaria para usufruir prazer
sexual;
> reconhecer como determinagdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao
feminino, posicionando-se contra discriminagdes a eles associadas;
> identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os sentimentos e desejos do(a) outro(a);
> proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

» reconhecer o consentimento mituo como necessario para usufruir de prazer numa relaco a dois;

> agir de modo solidario em relagdo aos portadores do HIV e de modo propositivo na implementagdo de
politicas publicas voltadas para prevencao e tratamento das DSTs/AIDS;

> conhecer e adotar praticas de sexo protegido, ao iniciar um relacionamento sexual;

> evitar contrair ou transmitir DSTs, inclusive o virus da AIDS;

> desenvolver consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito de sua sexualidade; e
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> procurar orientacao para a ado¢ao de métodos contraceptivos.

Esses objetivos, bem como os contetidos propostos, devem ser operacionalizados de forma
transversalizada (segundo os PCN, a educac@o sexual é prevista como Tema Transversal), ou seja,
contemplados pelas diversas areas do conhecimento. Dessa forma, o posicionamento proposto pelo tema
de Orientagdo Sexual, assim como acontece com todos os Temas Transversais, estard impregnando toda a
pratica educativa. Cada uma das areas tratara da tematica da sexualidade por meio da sua propria proposta
de trabalho: ao se apresentarem os contetdos de Orientagcdo Sexual, serfo explicitadas as articulagdes
mais evidentes de cada bloco de conteido com as diversas areas. Os blocos de conteudo (de que
trataremos mais adiante) sdo: corpo — matriz da sexualidade, relacdes de género, manifestacdes da
sexualidade em diferentes fases da vida e prevengdo de DSTs e AIDS.

Para efetivar um programa de educagio sexual na escola recomendamos os seguintes passos:

Conhecer o campo temadtico — significa definir os limites dentro dos quais vamos atuar. Em
sexualidade, o campo tematico € constituido, resumidamente, pelos componentes biologicos, psicologicos
e socio-historico-culturais.

Definir o objeto de estudo — compreende a necessidade de estabelecer claramente o que
pretendemos entender, explicar, sistematizar e avaliar, em termos de conhecimentos sobre sexualidade,
que vai da genitalidade até a abordagem ampla de sua inser¢do na cultura e momento histdrico. Deve estar
em consonancia, também, com o “publico” (ou universo de acdo) a que se destina o processo de educar
para a sexualidade: criangas, adolescentes, adultos, escolarizados ou ndo, inseridos em a¢des formais ou
nao-formais, etc.

E como toda agdo educativa deve ser bem programada, um passo importante na efetivagcdo
de programas de educacdo sexual consiste em:

Programar — que envolve definicdo dos objetivos, selecdo de contetidos, escolha da
metodologia e da avaliacdo, no contexto dos pressupostos filosdficos que norteiam o programa.

Observados esses indicadores, é preciso agir. E um bom comeco pode ser a reflexdo sobre as
suas possibilidades de conhecimento e intervengdo a partir dos conteudos que indicamos a seguir € que
sdo sugeridos pelos PCN (BRASIL, 1998, p. 98-101).

O bloco temdtico nomeado CORPO — MATRIZ DA SEXUALIDADE pressupde a
necessidade de analisar as diferencas fisicas externas e internas do corpo humano e as transformagdes
fisicas, sociais e emocionais da puberdade como algo intrinseco ao desenvolvimento. Espera-se, também,
que eles(as) sejam capazes de notar que as reacdes corporais sdo efeitos de uma combinagdo entre
sentimentos e estimulos externos. Nesse contexto, os contetidos compreendem:

> as transformagdes do corpo do homem e da mulher nas diferentes fases da vida, dentro de

uma perspectiva de corpo integrado, envolvendo emogdes, sentimentos e sensacoes ligadas ao bem-estar e
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ao prazer do autocuidado, os mecanismos de concepgdo, gravidez e parto ¢ a existéncia de métodos
contraceptivos;

> as mudangas decorrentes da puberdade: amadurecimento das fun¢des sexuais e reprodutivas;

> 0 aparecimento de caracteres sexuais secundarios;

> avariagdo de idade em que tem inicio a puberdade;

> as transformagoes decorrentes de crescimento fisico acelerado;

> 0 respeito ao proprio corpo e ao corpo do(a) outro(a);

> o respeito aos/as colegas que apresentam desenvolvimento fisico e emocional diferentes; e

> o fortalecimento da autoestima e a tranqiiilidade na relacdo com a sexualidade.

Quanto ao estudo das RELACOES DE GENERO, ¢ preciso compreender as diferencas,
respeitar mulheres e homens, (inclusive no que tange a sua orientagao sexual) e agir sem discriminagoes
em relacdo ao comportamento dos(as) outros(as), ndo depreciando atitudes e formas de expressdo
assumidas por pessoas do outro sexo. Considerar, também, as diferencas de atribuigdes e expectativas em
relacdo ao homem e a mulher nas diversas sociedades, bem como no grupo social a que pertencem e notar
as transformacgdes dessas atribuicdes ao longo da histéria. Para tanto, os contetidos abordados sdo:
> adiversidade de comportamento de homens e mulheres em funcao da época e do local onde vivem;
> arelatividade das concepgdes tradicionalmente associadas ao masculino e ao feminino;
> o respeito pelo outro sexo, na figura das pessoas com as quais se convive; €
> o respeito as muitas e variadas expressdes do feminino e do masculino e as diferentes orientagdes
sexuais em ambos 0s sexos.

Outro bloco de conteudo presente no processo de educar para a sexualidade na escola
consiste nas MANIFESTACOES DA SEXUALIDADE EM DIFERENTES FASES DA VIDA,
compreendendo o desenvolvimento da sexualidade do nascimento a morte, além dos outros conteudos que
estdo especificados nos demais blocos tematicos.

Por fim, mas ndo necessariamente nessa ordem, temos o estudo da PREVENCAO AS
DOENCAS SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS E A AIDS que abrange os conhecimentos basicos
e corretos sobre DSTs/AIDS, suas formas de contagio e, de posse dessas informagdes, a assungdo de
atitudes de cuidado consigo mesmo e com o(a) outro(a) e de nio-discriminagdo, mas, de respeito e
solidariedade com relagdo a pessoas doentes de AIDS ou portadoras do HIV. Para tanto, ¢ preciso:
> conhecer a existéncia de doencgas sexualmente transmissiveis (DSTs);
> compreender as formas de prevengao e vias de transmissdo da AIDS;
> comparar as formas de contato que propiciam contagio com as que ndo envolvem riscos;
> recolher, analisar e processar informagdes sobre a AIDS, por meio de folhetos ilustrados, textos e

artigos de jornais e revistas;
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> ter conhecimento e adotar procedimentos necessarios em situagdoes de acidente ou ferimentos que
possibilitem o contato sangiiineo;
> repudiar as discriminagdes em relagdo ao/as portadores(as) de HIV e doentes de AIDS; e
> e ter respeito e solidariedade na relagdo com pessoas portadoras do virus HIV ou doentes de AIDS.
Incorporando esses objetivos e conceitos pertinentes ao campo da sexualidade e do género ¢
possivel implementar um processo de educagdo sexual na escola para o qual uma decisdo fundante
consiste em querer, em ousar € em experimentar.
Nesse sentido, para consolidar o que acreditamos e abordamos sobre a educagdo sexual na
escola, convidamos a reflexdo acerca das possibilidades de educar sexualmente de forma a combater o

sexismo, ou seja, educar em uma perspectiva de género.

Educando em uma Perspectiva de Género

Género ¢ a categoria social imposta a um corpo sexuado (SCOTT, 1991), como discutimos
no inicio deste ensaio. Considerar género ¢ admitir a criag@o inteiramente social das idéias sobre os papéis
proprios aos homens e as mulheres; ¢ considerar as origens exclusivamente sociais das identidades
subjetivas de homens e mulheres; € levar em conta, também, as relagcdes de género que sdo relacdes que se
estabelecem socialmente com base nas diferengas entre os sexos e envolvem, necessariamente, o exercicio
do poder.

Relacdes de género, como vimos anteriormente, constitui um dos blocos de contetido que
integram o Tema Transversal “Orientagdo Sexual” e, nesse contexto, referendamos algumas

possibilidades para trabalhar essa tematica na escola, apontadas pelos PCN (BRASIL, 1998).

Ao se observar o comportamento diferenciado dos alunos dos primeiros ciclos vé-se intimeras
situacdes que dizem respeito a questdo dos géneros. No primeiro ciclo, geralmente ocorre o
agrupamento espontaneo das criangas por sexo, sendo mais dificultado o relacionamento entre
meninos ¢ meninas. Esse movimento pode e deve ser respeitado, desde que ndo implique na
desvalorizagdo do outro. Trata-se de um movimento que se relaciona com a construgdo da
identidade de cada crianga, em que primeiramente ¢ preciso afirmar-se como menino ou como
menina a partir das semelhangas e afinidades de interesse tipicas da idade e sexo. Véem-se entdo
os clubes do ‘bolinha’ ou ‘da luluzinha’ e também as amizades exclusivas entre pares. Ja no
segundo ciclo costuma haver, espontaneamente também, uma aproximacao entre eles, revelando-
se mais claramente a curiosidade pelas diferengas. Com a puberdade ha maior entrosamento e
atracdo entre meninos e meninas. Essa aproximag¢do ndo se da sem conflitos, medos e por vezes
agressoes de diferentes intensidades. Muitas vezes o professor ¢ chamado a intervir nesses
conflitos a0 mesmo tempo em que pode propor situa¢des de trabalho em conjunto como estratégia
de facilitacdo das relagdes entre meninos e meninas.

As relagdes de género podem ser trabalhadas em qualquer situacdo do convivio escolar:
durante as brincadeiras infantis, ao considerar o modo de realizar as tarefas escolares, quando as meninas

sdo estimuladas a serem mais cuidadosas do que os meninos, se observarmos discrimina¢do de um(a)
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aluno(a) em seu grupo, com apelidos jocosos e, as vezes, questionamento sobre a sua sexualidade e tantas
outras que, se pensarmos, fazem parte de nosso cotidiano.
Essa perspectiva vem sendo admitida, nos ltimos anos como educacido nio-sexista ou

educagdo que promove a igualdade entre homens e mulheres (SOUZA, 2000).

SEXISMO

é uma postura que se constitui em marcante ameaga a democratiza¢do da
sociedade porque exclui, discrimina e limita a participa¢do das pessoas em
fungdo de seu sexo. Trata-se de uma forma grave de preconceito que se
manifesta desde a infancia e vai se aprofundando, muitas vezes, ao longo dos
anos.

Outro aspecto que deve ser apontado diz respeito a “naturalizagcdo” de diferencas cognitivas
entre meninas € meninos, que acontece freqiientemente na escola, especialmente no ensino fundamental:
meninos tendem a ser considerados naturalmente mais propensos a calculos matematicos e as ciéncias
naturais, enquanto as meninas sdo julgadas mais competentes para a habilidade verbal e para as questdes
mais subjetivas. Uma educacdo ndo-sexista deve suprimir comentérios e até atitudes de docentes que
reforcem estes esteredtipos, que podem ter importantes desdobramentos na vida de cada crianga,
determinando, inclusive, suas escolhas profissionais no futuro. Temos que entender que, se meninas e
meninos forem submetidos aos mesmos estimulos, deverdo desenvolver habilidades cognitivas
semelhantes.

Como educadoras e educadores, nossa atuacdo em educagdo sexual deve ser efetiva, de
forma a contribuir, de modo decisivo, para a minimizag¢do, ou mesmo a eliminacdo, das assimetrias de
género, em uma perspectiva critica das nossas praticas, muitas vezes dissociadas da consciéncia
imprescindivel a educadoras(es). Precisamos assumir a constru¢do de uma maior igualdade nos mais
diversos contextos, entre meninos ¢ meninas ¢ entre homens e mulheres, e, para tanto, & mister a urgente
implementa¢do de uma educagdo ndo-sexista que assegure a superacdo de preconceitos € a construcao de
pessoas comprometidas com a igualdade de direitos entre os sexos, criando uma nova forma de existir

2
para mulheres e para homens.*

Para ampliar essas reflexdes indicamos o texto de nossa autoria: FAGUNDES, Tereza Cristina Pereira Carvalho. PGM
3: relagdes de género. Salto para o Futuro: Série Satde e Prevengo nas Escolas. Boletim 15, ago. 2007: p. 46-55.
Disponivel em: <http://www.tvebrasil.com.br/ SALTO/boletins2007/spe/index.htm>.

Também o artigo: CASTRO, Mary Garcia, ABRAMOVAY Miriam. Marcas de género na escola: sexualidade e
violéncias/discriminagdes, representacoes de alunos e professores. Disponivel em:
<http://scholar.google.com/scholar?num=100&hl=pt-BR&Ir
=lang_pt&q=cache:JViLOUlffusJ:www.ucb.br/observatorio/news/artigos/artigoxx.doc+preconceitos
+detg%C3%AAnero>.
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Assumamos, portanto, a possibilidade de criar uma nova existéncia, construindo e recriando
as relagdes interpessoais, especialmente aquelas que constituem a base fundamental da construgdo dos

sujeitos, o género, para que todos(as) possam se realizar como pessoas € possam ser mais felizes.
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TEXTO COMPLEMENTAR

O CORPO

(Paulinho Mosca - CD Pensar é fazer miisica).

Meu corpo tem cinqiienta bragos

E ninguém vé porque s6 usa dois olhos
Meu corpo ¢ um grande grito

E ninguém ouve porque ndo da ouvidos

Meu corpo sabe que nao ¢ dele

Tudo aquilo que ndo pode tocar

Mas meu corpo quer ser igual aquele

Que por sua vez também j4 esta cansado de ndo mudar

Meu corpo vai quebrar as formas
Se libertar dos muros da prisao
Meu corpo vai queimar as normas
E flutuar no espago sem razao

Meu corpo vive, e depois morre

E tudo isso € culpa de um coragéo

Mas meu corpo ndo pode mais ser assim
Do jeito que ficou ap6s sua educacio

Disponivel em: <http://vagalume.uol.com.ar/paulinho-moska/o-corpo.html>

Acesso em: 19 mai 2008
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A SEXUALIDADE EM SEUS ASPECTOS BIO-PSICOSSOCIAIS

contribui¢des para a construgdo de agdes educativas

Darlane Silva Vieira Andrade’

Introducao

A escola, como um ambiente importante de socializagdo e aprendizagem, em diversos
aspectos, tem se deparado com o desafio de trabalhar com educagdo sexual desde que esse tema se tornou
legitimado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). (BRASIL, 1998). A tematica se faz
necessaria visto que o ambiente escolar € também um espaco onde criangas e adolescentes desenvolvem
sua sexualidade, assim como um espago de conflitos, discrimina¢des e de reproducdo de uma ideologia
social sexista, machista e excludente que a perspectiva feminista busca combater. A formagado de valores,
crengas, normas e, também, as experiéncias afetivas, subjetivas e relacionais no ambiente escolar fazem
parte da construcdo e do exercicio da sexualidade para meninos e meninas.

Guacira Louro (2001) sinaliza a grande visibilidade da diversidade das identidades sexuais,
de género, racga etc. e de setores que respeitam essa diversidade que, por outro lado, entram em embate
com perspectivas ainda tradicionais que lancam seus ataques em defesa de uma familia e de identidades
sob um modelo hegemdnico normativo. A teoria feminista, como uma perspectiva critica que questiona
um sistema opressor” sob o qual os ideais de “normalidade” tém sido construidos, lanca a proposta de
olhar para as minorias ndo contempladas na educago.

A categoria género é central a perspectiva feminista, por permitir uma analise mais
complexa das relagdes interpessoais, na medida em que “desnaturaliza as identidades sexuais e postula a
dimensdo relacional do movimento constitutivo das diferencas sexuais” (RAGO, 1998, p. 27). Essa
categoria esta diretamente relacionada com a sexualidade quando se refere a construgdo de identidades

sexuais, envolve aspectos subjetivos, ideologicos e relagdes de poder em torno das leituras e simbologias

Psicologa. Especializagdo em Psicologia Conjugal e Familiar pela Faculdade Ruy Barbosa (2005). Mestre e Doutoranda
em Estudos Interdisciplinares Sobre Mulheres, Género e Feminismo pelo Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a
Mulher da Universidade Federal da Bahia — NEIM/UFBA, 2007.

O feminismo enquanto ciéncia tem origem no movimento social de mulheres (nos anos 60 principalmente) que
reivindicavam participagdo social e politica, direitos de igualdade com os homens, dentre outras bandeiras. O
movimento que as mulheres fizeram repercutiu e ainda repercute na forma de se ver o mundo, como afirmam Sandra
Harding (1998), Margareth Rago (1998) dentre outras autoras, trazendo uma visdo feminina para interpretar fatos do
cotidiano, contrapondo ao androcentrismo. Disponivel em: <http://pt.wiktionary.org/wiki/sexualidade>.
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construidas sobre o corpo sexuado, como Joan Scott (1998) teoriza e, portanto, € importante ser trabalhada
no campo da educagio, como defende Louro (1997).

Dentro dessa perspectiva, este texto apresenta os diferentes aspectos da sexualidade, o
psicologico/subjetivo, o bioldgico e o social, como contribui¢do para a construcdo de agdes educativas.
Ao final, apresenta como proposta de acao o trabalho com oficinas em sala de aula com base em estudo de

Luiz Carlos Rena (2001), desenvolvido com adolescentes em escolas de Goiania.

Aspectos psicologicos da sexualidade

\

O conceito de sexualidade, que diz respeito a “qualidade do que ¢é sexual”, segundo Houaiss
(2009), pode ser compreendido de forma ampla. Indo além do aspecto biologico-sexual e da funcdo
reprodutiva ela ¢ compreendida também nos aspectos social, subjetivo, historico, discursivo e religioso,
envolvendo afetividade, subjetividade, relacdes de género, identidades, crengas e valores que sdo

construidos nos espagos de socializacdo. Para Tereza Cristina Fagundes:

A sexualidade ¢ um elemento constitutivo da pessoa, ¢ a dimensdo e expressdo da
personalidade. Por ser um atributo inerente a pessoa humana, manifesta-se
independente de qualquer ensinamento. Mas, para ser compreendida, € preciso
considerar o ser pessoa como todo, pois a sexualidade ¢ parte integrante e
intercomunicante da pessoa consigo mesma e com o outro. (2005, p. 14).

Essa conceituagdo nos permite pensar na contribuicdo da Psicanalise ¢ de outras teorias da
Psicologia que colocam a sexualidade como expressdo da personalidade e, também, como fonte de
construgdo de identidades, ao longo da vida. Em especial, foi a teoria da Psicanalise que deu relevancia a
sexualidade, quando Sigmund Freud (1969), ao estudar o inconsciente a partir das mulheres histéricas,
reconheceu a importancia da sexualidade, de sua repressdo e expressao na formagao da personalidade em
seus aspectos saudaveis e patologicos.

Freud, ao teorizar sobre o desenvolvimento psicossexual da personalidade, que acontece com
o direcionamento da libido para partes especificas do corpo, em determinada fase da vida e, com suma
importancia, na infancia, identifica: a fase oral, em que a crianga utiliza a zona oral, a boca, para conhecer
o mundo; a fase anal, que corresponde ao periodo da infancia de aprendizagem do controle dos
esfincteres; a fase falica, na qual ocorrem os jogos sexuais infantis € a masturbagdo; ¢ o periodo de
laténcia, em que ndo ha um direcionamento da libido para zonas especificas do corpo e sim uma
“calmaria” dessa energia para fluir com mais for¢a na adolescéncia e tender para uma sexualidade mais
madura, adiante na vida, com a libido direcionada para as zonas erdégenas e fluindo por todo o corpo, no
exercicio de uma sexualidade mais madura. (FREUD, 1969).

O desenvolvimento da personalidade e a constru¢do de uma identidade sexual, que é o
direcionamento da libido para um objeto de amor especifico, passam, segundo a teoria freudiana, pela

resolugdo do complexo edipico, que acontece na relagdo da crianga com as figuras parentais € no processo
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de identificagdo com o que essas figuras representam: a atividade e a passividade. Assim, a identidade
sexual que, na infincia, era eminentemente bissexual, apos a resolugdo do complexo edipico, ¢ definida
para a homossexualidade, heterossexualidade ou bissexualidade.

A psicanalise freudiana ¢ muito utilizada para se pensar nas questoes subjetivas e de
constru¢do do género, mas tem sido relida e muito criticada por tedricas feministas. Para Scott (1988),
essa teoria ¢ limitada por se ater somente a esfera da familia e a experiéncia doméstica, apresentando um
carater a-historico e de viés androcéntrico (fruto do contexto no qual foi construida: uma sociedade
vienense, conservadora, em finais do século XIX e inicio do século XX).

Butler (2003) e outras autoras, dentro da perspectiva do feminismo Iésbico, tecem, também,
uma critica ao determinismo psicanalitico afirmando que essa teoria compactua com uma perspectiva
dominante que aprisiona as pessoas em um modelo compulsorio de heterossexualidade. Nesse sentido, o
género passaria a emergir enquanto passividade e atividade que sdo caracteristicas relacionadas a
feminilidade e a masculinidade, respectivamente. Assim, ha uma fixacdo em modelos bindrios, o que se
torna motivo de opressao e rigidez nas identidades e sexualidades, sendo necessarias acdes que quebrem
essa norma em defesa da liberdade de expressdo e fluidez das sexualidades e da construcdo do proprio
género, dando abertura para a expressao e a legitimagdo da diversidade sexual, como proposta pela teoria
queer. (LOURO, 2001).

Aproximando-se da critica feminista, a psicologia social ¢ a psicologia socio-historica
(BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2001) reconhecem o carater de constru¢do contextualizada da
sexualidade, tirando-a de um lugar estatico e atentando para as identidades que sdo forjadas em diversas

culturas e sociedades no decorrer da historia.

Aspectos bioldgicos da sexualidade

As questdes da subjetividade trazidas pela Psicologia se embasam em uma leitura sobre o
corpo bioldgico através do qual a libido circula e por onde se expressam os afetos e as emocdes. Sentimos
no corpo quando estamos com raiva, alegres, tristes etc. e € também através do corpo que a sexualidade
vai se manifestar. O corpo bioldgico € o local onde se imprimem as identidades e as representagdes do ser
homem ou do ser mulher e do uso do corpo como meio para sentir prazer. Nas palavras de Tereza Cristina

Fagundes:

O componente biologico ¢ traduzido pelo corpo sexuado, matriz na qual se imprimem
marcas indeléveis, como os orgdos associados a reprodugdo e os caracteres sexuais
secundarios. Neste campo se incluem desde um possivel determinante genético para
certas caracteristicas do comportamento sexual, até a complexa fisiologia sistémica de
corpos masculinos e femininos dependentes de arranjos anatdmicos funcionais e
regulados por fatores neuro-enddcrinos. (2005, p. 16).
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O aspecto biologico € muito trabalhado em sala de aula devido a fungdo de reprodugéo e ¢
interesse de estudo nas mais diversas especialidades. Esse corpo bioldgico €, também, alvo de intervencao
médica, nos campos das tecnologias reprodutivas e outros setores. A ciéncia busca explicacdes
quimicas/hormonais, genéticas para as diferencas sexuais, comportamentos sexuais e, até, para
opcao/orientacdo sexual, como as pesquisas buscando um gene gay. Ha que se ter cuidado com esse
determinismo biologico disseminado nas pesquisas e atentar para os diversos aspectos que envolvem o
exercicio da sexualidade nas diferentes fases da vida. (FAGUNDES, 2005).

Para ilustrar o aspecto bioldgico da sexualidade e contribuir para o ensino da fungdo
biologica do corpo, que vai além da reproducdo e passa pelo ciclo de resposta sexual, trago a pesquisa de
Masters e Johnson desenvolvida nos anos 50 e 60, que gerou dados sobre o que € o orgasmo e como
chegar a ele. A busca pelo orgasmo se tornou incessante, desde a revolugdo sexual, quando se estimulou a
autonomia sobre o corpo/sexualidade, principalmente para as mulheres, abrindo a possibilidade para o
sexo fora do casamento e a expressdo da sexualidade de forma diversa, com o objetivo de atingir o
orgasmo, expressdo maxima do prazer sexual. O estudo experimental acerca da resposta sexual humana
foi realizado com 312 homens e 382 mulheres adultos/as e heterossexuais que, voluntariamente, se
dispuseram a ter relacdo sexual em ambiente de laboratério. Observagdes, medicdes fisicas e relatos
construiram dados importantes sobre o ciclo da resposta sexual humana. (MASTERS; JOHNSON, 1984).

A pesquisa, focada na anatomofisiologia da resposta sexual, mapeou fases da resposta sexual
humana que envolve ndo somente as genitalias, mas todo o corpo humano, que se modifica para o ato
sexual com o aumento da circulagdo sanguinea, dos batimentos cardiacos, da respiracdo, sudorese, tensao
muscular etc. e considera que essas transformagdes ocorrem de forma sistémica, envolvendo a
necessidade de cada parceiro(a), as fantasias, idealizagdes e outros componentes subjetivos.

A primeira fase do ciclo de respostas sexuais é chamada de excitamento e se desenvolve a
partir de qualquer fonte de estimulo, somatico ou psiquico. Essa fase ¢ importante para estabelecer o
incremento ou tensdo sexual e, a depender da adequagdo do estimulo a necessidade individual, a resposta
sexual vai ser intensificada ou diminuida. Quando ha continuidade no estimulo, dé-se inicio a fase plato,
na qual, com o aumento do estimulo, as tensdes sexuais sdo intensificadas e atingem o nivel extremo em
que o individuo pode atingir o orgasmo. A duragdo dessa fase depende, em grande parte, da eficacia dos
estimulos empregados, em conjunto com os fatores da exigéncia individual. No caso de inadequacdo dos
estimulos ou da supressdo desses, ndo havera uma descarga orgasmica, passando para uma fase de
resolucdo (fase final) mais prolongada (quando os estimulos sdo adequados). A terceira fase do ciclo de

resposta sexual humana, a orgdsmica
¢ limitada aos poucos segundos em que a vaso-constricdo e a miotonia desenvolvidas
pelos estimulos sexuais sdo liberados. Este climax involuntario ¢ atingido em qualquer

nivel que represente o incremento maximo da tensdo sexual para a ocasido peculiar.
(MASTERS; JOHNSON, 1984, p. 217).
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A sensag@o do orgasmo ¢ centrada na pelve e, especificamente na mulher, no clitéris, na
vagina e no utero e, no homem, no pénis, na prostata ¢ na vesicula seminal. Nesse processo, ha um
envolvimento total do corpo na sensacao subjetiva da resposta sexual, que varia individualmente: nas
mulheres ha mais variedade, tanto na intensidade quanto na duragdo da experiéncia orgasmica; ja 0s
homens tendem a seguir padrdes mais definidos da reacdo ejaculatoria, com menos variagdo individual.
(MASTERS; JOHNSON, 1984, p. 5-6).

Por fim, a ultima fase do ciclo sexual € a resolugdo, periodo involuntario de diminuigdo da
tensdo sexual. A partir dessa fase, as mulheres t€m um potencial de resposta capaz de retornar a uma nova
experiéncia orgasmica, diferente do homem, que tem uma capacidade fisioldgica mais lenta para
responder a outro estimulo. Os homens passam, assim, por um periodo refratario, até responderem a uma
reestimulagao.

Entender a anatomofisiologia da resposta sexual ¢ importante para que possamos conhecer
as limitacdes e potencialidades sexuais e, por outro lado, ¢ limitante, diante da complexidade da
sexualidade humana e das limitagdes cientificas para estuda-la. Decerto, a propria resposta sexual depende
de uma série de fatores externos, socioculturais, que regularizam o comportamento sexual de homens e de
mulheres, segundo Masters e Johnson (1984). Fagundes corrobora com essas observacdes afirmando que
“a sexualidade é muito mais que ter um corpo apto para procriar ¢ apresentar desejos sexuais; pressupoe
intimidade, afeto, emogdes, sentimentos e bem estar individual decorrentes, inclusive, da histéria de vida

de cada pessoa” (2005, p. 14).

Os aspectos socioculturais da sexualidade

Toda a construgdo de conhecimento sobre esse corpo biologico que é sexuado é feita
socialmente e varia historicamente. Nas palavras de Edna Kahhale, “a sexualidade é um processo
simbolico e histdrico, que expressa a constituicdo da identidade do sujeito, como ele vive a questdo da
intimidade (publico versus privado); da significacdo das normas, da moral e da ética grupal” (2001, p.
179). Sobre esse aspecto, Fagundes (2005) acrescenta a importancia de levarmos em consideragdo a
fungdo da linguagem, dos valores e discursos sobre a sexualidade vigentes nas sociedades, em diferentes
épocas.

Essa construgdo social € que faz com que homens e mulheres sejam reconhecidos como tal.
Simone de Beauvoir (1980) ja afirmava “ndo se nasce mulher, torna-se mulher” (ou homem), apontando a
leitura social e simbolica das diferencas sexuais/biologicas, com o que contribuiu para reflexdes e debates
académicos que se desenvolveram com o fim de pensar nessa construcdo, buscando a inclusao do género
como categoria. Nesse sentido, o corpo onde se imprimem as identidades e por onde se exercita a

sexualidade, ¢ construido, ¢ falado, politizado e controlado, social, historica e culturalmente.
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A sexualidade feminina, por exemplo, tem sido alvo ndo so6 de estudos, como também de
repressoes ¢ do controle social, no decorrer da histéria. Se, na era vitoriana, a sexualidade feminina era
reprimida, agora, no século XXI, ela é estimulada e muito falada socialmente. Mas por que e para que?

Guido Mantega (1979), sob uma leitura de Freud, Reich e Foucault, contribui para
pensarmos essas constru¢des sociais em torno da fungdo da sexualidade através da analise da leitura social
da Psicanalise a respeito da funcdo da repressdo sexual e dos instintos agressivos para a sociedade, da
seguinte forma: a autoridade paterna, sempre pronta para punir ¢ castigar as transgressoes dos filhos € um
obstaculo para a manifestacdao da agressividade. Com o tempo, o individuo introjeta a autoridade, forma-
se a consciéncia e o superego, acionando sentimentos de culpa diante das a¢des e pensamentos que
arrisquem a protecdo, o amor e os privilégios dispensados pelas leis do pai, da familia e por todo o meio
social. Assim, o sentimento de culpa se torna um dos mecanismos mais eficientes de controle social e de
garantia de autoridade (do pai, do Estado e das institui¢des). O complexo de Edipo representa esse
mecanismo, tendo, no pai, a figura que impede a manifestacdo dos desejos da crianca pela mae. Mantega
(1979) chama a atengdo para o instinto de agressividade — 6dio pelo pai — associado a um instinto de
prazer — desejo pela mae; logo, o 6dio € provocado pela repressdo de um instinto de prazer e a culpa
garante também esse represamento.

Esses instintos de prazer impedidos de se manifestarem na sua forma original so
transformados em algo mais “civilizado” como, por exemplo, a canalizagdo dessa energia para o trabalho,
o que ¢ denominado de sublimagao, por Freud, que estabelece uma hierarquia de prazer. De acordo com

Mantega,

0 prazer mais intenso corresponde aos instintos mais grosseiros e primarios, enquanto
os instintos domesticados, que sdo canalizados, por exemplo, para o trabalho agradavel
ou para o gozo das obras de arte, provocam prazeres menos intensos. (1979, p. 14).

Sob outra perspectiva, Wilhelm Reich’, também estudioso da Psicanalise, analisa a fungio
da repressdo sexual como a grande responsavel pelos desvios sociais e transgressdes. Ao contrario de
Freud, que tratava a moral sexual como favorecedora da vida em sociedade, Reich aponta que ai esta a
fonte de deformagdo dos instintos sexuais, que acabam se exteriorizando agressivamente e prejudicando a
propria comunidade, sendo a moral repressiva a responsavel pela violéncia e agressividade humanas,
considerando que a moral repressiva serve para atender aos interesses das classes dominantes de manter
seus privilégios econdmicos. (REICH, 1988; MANTEGA, 1979).

Reich, que defende a importincia de se ter uma vida sexual saudavel, atribuindo ao orgasmo
uma fungdo de cura das neuroses e da infelicidade humanas, no campo politico e social, contribuiu com a
disseminacdo de suas ideias, estimulando a educacdo sexual para todas as pessoas, inclusive os(as)

profissionais da area de saide e educagdo, colocando o exercicio da sexualidade como um aspecto

Seu livro A4 revolugdo sexual foi originalmente publicado em 1936.
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importante e saudavel na vida humana, defendendo a distribuicdo de anticoncepcionais, a escolha pelo
aborto, a liberdade de divorcio, o tratamento substituindo as punigdes para as agressdes sexuais.
Preocupado com essas questdes, ajudou a fundar clinicas de higiene sexual para classes trabalhadoras,
patrocinadas por comunistas, na Austria e na Alemanha. (MANTEGA, 1979; FADIMAN; FRAGER,
1980).

A perspectiva discursiva de Michel Foucault (1997) sustenta que a constituigdo da sociedade
burguesa, a partir do século XVII, estimulou o discurso sobre o sexo e estabeleceu o seu poder através
dele, produzindo corpos disciplinados e reprodutores. Esse poder que Foucault chamou de biopoder esta
disseminado nos discursos que ddo significados as experiéncias vividas no campo da sexualidade. E a
partir de multiplos discursos normatizadores e reguladores sobre o sexo que se instauram, portanto,
“saberes” e “verdades” sobre a sexualidade, que fazem deste “um dispositivo historico”, ou melhor, uma

invengao social:

Agora, a vida sexual foi parar nos livros de medicina, psiquiatria, psicologia, sexologia
e areas correlatas. Criou-se uma classificacao de atitudes, de condutas sexuais as mais
variadas. ‘Localizaram-se’ as zonas erdgenas do corpo, suas sensacdes; enfim, definiu-
se um corpo e todas as suas sensagoes. (MANTEGA, 1979, p. 25).

Assim, o sexo fora do casamento, a sexualidade das criangas, dos(as) loucos(as), dos(as)
criminosos(as), dos(as) pervertidos(as), maniacos(as), etc. foi institucionalizada para ser disciplinada.
Foucault (1997) aponta que, no decorrer do tempo, a sexualidade foi estimulada com o objetivo de ser
controlada pelas instituicdes. Ai entra a pratica da confissdo, para aliviar o sentimento de culpa: tornamo-
nos cidadaos/cidadas sempre sob suspeita das instituigdes e dos nossos proprios olhos. A confissdo dos
nossos crimes, pecados, desejos — na igreja, nos divds dos analistas e nas terapias, com a familia, os(as)
amigos(as), os(as) amantes, na medicina, perante a justica, etc. — passa a ser um forte instrumento de
controle.

Vé-se, ao final do século XX e inicio do século XXI, que o discurso sobre a liberdade sexual
e o estimulo as praticas sexuais diversificadas se encontra disseminado nos meios de comunicagdo de
massa que, com as tecnologias da informacao e dentro de uma sociedade de consumo, vende corpos ¢
sexo e dita comportamentos, de forma descartavel e individualista. (GUILLEBAUD, 1999).

Para Giddens (1992), o processo de democratizacdo das sociedades contemporaneas atingiu
o campo da intimidade e, assim, lidar com o corpo, a sexualidade e os relacionamentos amorosos passa a
ter a caracteristica de democracia, a tender a igualdade entre as pessoas, a abertura para o didlogo e a
autonomia de escolha.

A teoria feminista utiliza essas perspectivas para pensar na construgdo social da sexualidade
e na propria construgdo de género e das identidades. A linguagem e o discurso, em uma perspectiva
foucaultiana da Psicandlise e da Linguistica, fazem parte da construcdo de género, imprimindo marcas e

normatizando identidades e praticas sexuais.
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Monique Wittig (1980) defende que o discurso sobre os corpos sexuados tem referéncia em
um pensamento heterossexual normativo dentro de uma sociedade ainda patriarcal, sendo a relagdo
heterossexual ainda a referéncia para se pensar em outras expressoes da sexualidade. O que foge a
heterossexualidade normativa € considerado o “outro”, o “diferente”, portanto, “anormal”. Diz-nos essa

autora:

[...] o pensamento hetero desenvolve uma interpretagdo totalizante da historia, da
realidade social, da cultura, da linguagem e simultaneamente de todos os fendmenos
subjetivos. Posso apenas sublinhar o carater opressivo de que se reveste o pensamento
hétero na sua tendéncia para imediatamente universalizar a sua produgdo de conceitos
em leis gerais que se reclamam de ser aplicaveis a todas as sociedades, a todas as
épocas, a todos os individuos. (WITTIG, 1980).

Segundo Monique Wittig (1980), o pensamento hétero se expressa fortemente na
pornografia, oprimindo as mulheres e as diversas formas de expressao das identidades sexuais, assim, tem
que ser combatido para dar vez a diversidade e esse combate comeca com agdes educativas dentro de uma
perspectiva feminista.

Tatiane Lima defende a inclusdo do pensamento feminista na educagdo, afirmando que este

pensamento sugere:

a) uma opgdo politica em reivindicar a inser¢do da abordagem de género no curriculo
escolar e académico; b) uma tentativa de somar esfor¢os aos estudos feministas na
atualidade; ¢) um olhar comprometido com as relagdes de poder que definem as
estruturas do conhecimento, especialmente o conhecimento cientifico. (2005, p. 141).

Portanto, para auxiliar no exercicio de construir a¢des educativas voltadas para a
desconstru¢do de um pensamento normatizador e excludente, as oficinas podem ser um recurso

interessante.

Oficinas como praticas pedagogicas

Para Luiz Carlos Rena (2001), as oficinas sdo as praticas de um oficio de pensar ¢ sentir
sobre a vida em que a historia de cada pessoa pode ser revelada e transformada, a partir dos argumentos e
sentimentos compartilhados no grupo. A sua pratica envolve aspectos objetivos € emocionais, dentro de
uma proposta psicopedagogica que possibilita a desconstru¢do de preconceitos e tabus e a reconstrucao de
novas crengas e valores, em uma perspectiva de construgo social e historica. Para o autor, “efetivamente,
0 grupo se torna, por algumas horas, a possibilidade real de experimentacdo de novos padrdes de
relacionamento, de problematizagdo dos papéis sociais e de relativizacdo das identidades monoliticas”
(RENA, 2001, p. 48).

A oficina ¢ vista, ainda, como um trabalho estruturado de grupo, onde ha um planejamento

sobre o tempo de duragdo, nimero de participantes, o tema a ser trabalhado e as técnicas (ou dindmicas) a
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serem utilizadas com objetivos previamente definidos, constituindo-se, assim, em uma linha metodologica
de interven¢ao psicossocial e educativa, adotada, também, na pesquisa.

O trabalho com oficinas que Luiz Carlos Rena (2001) relatou em seu livro, no qual ele
descreve o processo das oficinas e os resultados desse trabalho, foi desenvolvido com adolescentes ¢
tratou de temas como corpo, sexo, sexualidade, mitos e crengas sobre a sexualidade, construgdo de
identidades, relagdes de género e saude dentro de uma perspectiva de construco social e cultural desses
conceitos e praticas.

Aqui trarei uma oficina dirigida pelo autor para se trabalhar com sexualidade, chamada

“Mitos e tabus na vivéncia da sexualidade™:

Primeiro momento

O educador dividiu o grupo em dois subgrupos, segundo o sexo, para o ‘Jogo das
Frases™.

Segundo momento

Um conjunto de cinquenta tiras de papel contendo afirmagdes sobre sexo/sexualidade,
dispostas em uma pequena caixa, foram oferecidas para discussdo em cada subgrupo.
Cada um dos participantes retirava, aleatoriamente, uma das tiras, procedia a leitura da
afirmagdo em voz alta e — quando desejava — posicionava-se, concordando com as
mesmas ou delas discordando, justificando suas posi¢des. Cada um(a) anotava no verso
da tira a posi¢@o assumida e guardava consigo. O processo foi encerrado com a tltima
tira.

Terceiro momento

Os subgrupos se reuniram para partilhar suas reflexdes e comparar as posi¢des de
‘homens’ e ‘mulheres’ diante de cada afirmagdo. Cada participante trouxe consigo as
afirmagdes que lhe couberam ler e comentar no subgrupo e que, naquele momento,
foram apresentadas no grupo maior. Uma participante lia uma de suas afirmagdes e
apresentava sua posi¢do, além da reflexdo do grupo feminino. Em seguida, um
participante do grupo masculino de posse da afirmagao igual se apresentava para expor
sua posicao e reflexdo do grupo masculino.

Quarto momento
Encerrando a dinamica, o educador comentou os aspectos mais significativos da

discussdo, problematizando algumas posi¢des fortemente marcadas pelo tabu, pelo
preconceito ou pela desinformag@o. Coube também ao educador chamar atengdo para a

Em nota de rodapé, o autor traz que das frases utilizadas foram algumas extraidas e outras adaptadas do livro Sexo e
Jjuventude, de Barroso C. e Bruschini, Cristina (1990). As frases remetiam aos diversos aspectos da sexualidade.
Algumas delas foram: 1) “Se tiver uma relagdo sexual durante a menstruagdo, a mulher dificilmente engravidara”; 2)
“Uma penetragao facil, sem dor ou sangramento, ¢ sinal de que a mulher ndo ¢ virgem”; 5) “Os homens que tém pénis
grande sdo mais potentes e mais viris”; 13) “Para a maioria das mulheres, a estimulagdo do clitéris ¢ que leva ao
orgasmo”; 16) “A pratica do aborto causa muitas mortes no Brasil”; 17) “Ainda ndo se conhecem inteiramente as
causas da homossexualidade”; 18) “A masturbagdo pode causar impoténcia”; 33) “As mocas s6 devem ter relagdes

sexuais com seus namorados se acreditarem que vao casar com eles mais tarde”.
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forga da ‘condig@o de género’ a que ambos os grupos estdo submetidos. (RENA, 2001,
p. 117-118).

Essa e outras oficinas construidas de forma criativa pelos(as) professores(as) e adaptadas de
livros de dindmicas de grupo podem ser utilizadas em sala de aula, com recursos simples que possam
proporcionar o falar e refletir sobre esse aspecto tdo fundamental na vida de todas as pessoas — a
sexualidade. No entanto, a boa conducdo das discussoes e reflexdes suscitadas nas oficinas € em outras
acoes educativas depende de uma leitura critica e consciente de todos os aspectos da sexualidade como,
por exemplo, os que foram tratados nesse texto, assim como uma reflexo constante da propria
aprendizagem e vivéncia pessoal (que ¢ também cultural e social) de quem esta ensinando, para

acabarmos com o ciclo de reprodugao de preconceitos e discriminagdes de todo o tipo.
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GENERO E CIDADANIA

questdes para serem pensadas no quotidiano escolar

Salete Maria da Silva'

As Relacoes de Género e a Questiao da Cidadania

Para compreender a conex@o entre os conceitos de género e cidadania, ¢ mais do que isto,
para perceber como a cidadania, tal como foi pensada ao longo dos tempos, se desenvolveu de forma
“generificada”, convém destacar, ainda que en passant, o que estudiosas(os) que operam com essas
categorias tém a nos informar acerca da evolucdo historica e dos mecanismos de funcionamento de um e
de outro conceito, a fim de, mais adiante, pensarmos sobre quando e como nds, educadoras(es), podemos
contribuir para a explosdo dos limites dessas conceituagdes e desenvolver reflexdes e praticas
educacionais que respeitem a diversidade e concorram para relagdes de género equitativas, dentro e fora
do ambito escolar.

A essa altura, ja esta suficientemente evidenciado que género, conforme o contributo tedrico
de Joan Scott (1995, p. 14), é uma categoria analitica capaz de possibilitar a compreensdo de que “as
distingdes baseadas no sexo” tém um carater fundamentalmente social (¢ ndo exclusiva e/ou meramente
bioldgico) e que surgem das relagdes construidas (assimetricamente, na maioria das vezes) entre homens e
mulheres (ou entre homens/homens e/ou mulheres/mulheres) e que vao se legitimando e se reproduzindo
através de certos espagos € mecanismos dentre 0os quais emerge a escola enquanto /ocus institucional de
(re)produgdo do saber/poder, como se vera a seguir.

Conforme Scott (1995), as relagdes de género s@o relagdes de poder e, como tal, sdo
passiveis de transformagdo. Sendo assim, pode-se dizer que, em havendo mudangas no modo de
organizacdo das relagdes sociais, também poderdo ocorrer mudangas correspondentes nas formas de
representagdo dessas relacdes, mormente no que diz respeito as relagcdes de género que sdo, segundo a
autora, a primeira forma de significar as relagdes de poder. Todavia, é importante lembrar que, dada a
complexidade desse fenomeno, as mudancas nas relagdes entre homens e mulheres ndo sdo automaticas,
uma vez que tais relagdes sdo fundadas, repita-se, nas diferencas “percebidas” (portanto, lidas,

interpretadas) entre os sexos e resultam da articulagdo (ndo necessariamente simultanea), dos quatro

Graduacdo em Direito pela Universidade Regional do Cariri-URCA. Mestrado em Direito Constitucional pela
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elementos teorizados por Scott, quais sejam: os simbolos culturalmente disponiveis, os conceitos
normativos, as instituigdes e organizagdes sociais e a identidade subjetiva de cada pessoa.

Vé-se, portanto, que as relacdes de género, enquanto relacdes sociais, vao se forjando,
historicamente, como relagdes de poder e conferindo a homens e mulheres, de forma distinta (e desigual)
o seu lugar na sociedade, ou seja, outorgando-lhes (ou nio) o status da cidadania. Eis a razao pela qual
essas duas categorias sdo melhor compreendidas quando diretamente relacionadas, pois possibilitam

entender o resultado de sua manifestagdo na existéncia de homens e mulheres.

As mulheres como as nao-cidadis da histéria

Quando minha bisavo

Vivia pelo sertdo

Era um tempo de aperreio

Era grande a precisdo

Mulher ndo tinha direito

Pro homem tudo era feito

S6 ele era cidaddo. (SILVA, 2001).

As relagoes de género, conforme exposto, sdo construidas, social e historicamente. A partir
dessa perspectiva, € possivel reler toda a historia da Humanidade e verificar que, ao longo dos tempos, a
mulher esteve colocada no lugar de nao-cidadd da histéria, ou seja, a sua trajetoria tem sido uma
incessante batalha pelo reconhecimento de sua cidadania que, por outro lado, também se constitui em
denuincia, para usar uma expressdo cunhada por Ana Alice Costa (1998), de que a cidadania classica
gerou o historico “ndo-poder das mulheres”.

Se considerarmos a vida em sociedade e o usufruto dos bens coletivamente produzidos,
temos que a mulher, conforme Costa, historicamente, sempre esteve “do outro lado do exercicio do
poder”, ou seja, as mulheres sempre esteve reservado o lugar da subalternidade e, ndo obstante o registro
de ter sido possivel, “em alguns momentos e circunstancias”, observar alguma ruptura ou o exercicio de
alguma parcela do poder, o fato é que esses, “sdo poderes tremendamente desiguais”, o que nos impde,
para que a historia seja honesta, investigar e destacar, cada vez mais, a caminhada de lutas com vistas a
construgdo da cidadania feminina e seus desdobramentos até os dias atuais. (1998, p. 19).

Consoante Jaime ¢ Carla Pinsky, na obra Historia da Cidadania, a “cidadania ndo é uma
definicdo estanque, mas um conceito historico, o que significa que o seu sentido varia no tempo e no
espaco”, uma afirmacdo que coaduna com a constatacdo de que ndo ha “uma seqiiéncia tUnica,
determinista e necessaria para a evolucao da cidadania”, em todos os lugares e épocas, mas, o contrario,
pois, se € possivel asseverar que “nao ha democracia ocidental em que a mulher ndo tenha, hoje, direito ao
voto”, o fato é que esse direito foi obtido a duras penas e, em muitos paises considerados desenvolvidos, &

uma conquista recente, como ¢ o caso da Franga e da Suica. (2005, p. 9-10).
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Ademais, ha muito tempo, as mulheres, mormente as feministas (bem como outros grupos
historicamente excluidos da participacdo no poder), vém destacando que exercer a cidadania ndo constitui
apenas ter o direito de votar e ser votado(a); exercer a cidadania plena implica ndo apenas ter direitos civis
e politicos, mas, sobretudo, usufruir e ajudar a construir, efetivamente, os direitos sociais, garantindo,
assim, uma convivéncia mais equanime, mais igualitaria em todos os aspectos da vida em sociedade.

Para o melhor entendimento dessa questdo, impde-se destacar, a luz da teoria feminista, o
que significa, para as mulheres, ter e exercer a cidadania e para isso ¢ imperativo analisar, historicamente,
como se dava o discurso e a legitimagdo da cidadania sem as mulheres até chegar o momento da
reivindicacdo da cidadania para e por elas.

Costa, ao tratar do lugar da mulher na sociedade, constata que “em todas as sociedades
humanas conhecidas, independentemente da época, existe uma divisdo sexual do trabalho, uma
diferenciacdo entre as atividades realizadas por homens e mulheres” (1998, p. 47). Segundo essa autora, a
guerra e a politica sdo consideradas atividades tipicamente masculinas nas quais as mulheres participam
de forma secunddaria ou, simplesmente, complementar. No entanto, o servico de cuidado das criangas ¢
observado como sendo sempre uma tarefa das mulheres, enquanto que os homens, ao participarem dessas
atividades, somente o fazem de forma esporadica, complementar ou secundaria. Logo, a partir da
constatagdo da divisdo sexual das tarefas entre homens ¢ mulheres e da valorizacdo das atividades
masculinas em detrimento do valor que se atribui as atividades femininas, temos que o isolamento da
mulher no ambito doméstico e sua consequente auséncia nas decisdes ¢ na condugdo da vida em
sociedade as fizeram seres estranhos ao mundo social e, por via de consequéncia, pessoas excluidas do
status civitatis (ou seja, do status de cidada).

Dito de outra maneira, a exclusdo da mulher dos espagos onde, inicialmente, se forjou a
cidadania ndao é obra de um fenomeno ‘“natural” e, portanto, imutavel e eterno, mas ¢é fruto de
acontecimentos historicos, por isso mesmo, passivel de avangos e, se ndo houver vigilancia e luta

constante, até mesmo de retrocessos.

A cidadania sem as mulheres

Era grande o sofrimento

Da mulher daqueles dias

Nao se falava em direito

Tudo isto era utopia

Bastante coisa mudou

Mas ela continuou

Vitima da covardia (SILVA, 2001).

A exclusdo historica das mulheres da chamada esfera publica, conforme vimos, pode ser

melhor entendida a partir do conceito de cidadania, um conceito, por sua vez, que foi construido a partir
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de um prototipo masculino e esta presente em toda a histéria do pensamento universal, desde a polis grega
até os dias atuais.

De toda a elaborag@o e evolugao dessa ideia, emerge, de forma inconteste, uma hierarquia de
género, nas mais diversas sociedades, ¢ ¢ a isto que as feministas chamam de patriarcado, ou seja, o
sistema de exclusdo total das mulheres, de privacdo de direitos, de opressao e violéncia que se vai
forjando desde a Antiguidade até os nossos dias.

Na Idade Antiga, tomando a Grécia como espago dessa manifestacdo, percebemos que era
em torno do homem que a familia se organizava. A esfera privada, com todas as atividades relativas a
sobrevivéncia, constituia-se no locus de existéncia e trabalho da mulher € do cativo. O homem,
despoticamente, ali exercia seus poderes de pater familiae’. O espago da polis Ihe era reservado e ali ele
exercia a a¢do e o discurso, ja que a democracia grega lhe outorgava o poder de “persuadir” seus iguais e
de se tornar um cidaddo, mediante a comprovagdo da condicdo de senhor de posses e, portanto, livre.
Dentre essas posses, destaque-se, estava a mulher.

Na Idade Média, informa Costa (1998, p. 53), a separag@o entre publico e privado, tdo
flagrantemente presente na Idade Antiga, vai se tornando menos significativa, haja vista a ascensdo da
Igreja Catolica ao poder, que possibilitou o ingresso, a um s6 tempo, do religioso e do secular em muitos
aspectos das relagoes de poder, fazendo com que o publico e o privado se confundissem. Aqui, o padrdo
de organizagdo doméstica ¢ estendido a outras organizagdes, inclusive mercantis e profissionais, tendo o
feudo uma caracteristica de poder patriarcal bastante demarcante. Todavia, ndo obstante esse amalgama
dos espacos publico e privado, a mulher permaneceu excluida da cidadania e privada de direitos
elementares.

A Modernidade traz o privilegiamento das leis de mercado e, assim, as atividades
econdmicas ndo podem mais operar conforme as caracteristicas da vida privada. A burguesia, agora a
frente de um processo de mudangas sociais, cria a “sociedade” e re-significa os conceitos de publico e
privado, passando para o privado somente a esfera da intimidade. A dicotomia, entdo, ndo € mais tdo
radical entre ptblico e privado, mas sim entre intimo e social.

A emergente classe social do mundo moderno, premida, no entanto, pela necessidade de
comercializar fora dos limites citadinos e de reconhecer cobrangas de tributos somente de um ente capaz
de lhes oferecer servigos e se responsabilizar pela elaboragdo, implementagdo e cumprimento das leis,

defende a criagdo de Estados com territorios determinados, transformando, assim, o publico em estatal.

Pater familiae — era o mais elevado estatuto familiar (status familiae) conferido a um homem na Grécia ¢ Roma
antigas. O termo ¢ latino e significa, literalmente, “pai da familia”. O pater romano, no entanto, ndo era um “pai”’ no
sentido moderno e, essencialmente, ocidental, da palavra, mas um “chefe de familia”, ou um chefe da domus (casa)
familiar. Pater ¢, assim, um conceito diferente do de pai bioldgico ao qual os romanos chamavam de genitor. O poder
do pater familiae era chamado patria potestas (poder paternal). Potestas era diferente de auctoritas, também detida
pelo pater. O poder do pater era sobre a sua familia iure proprio (ndo necessariamente baseada no parentesco, mas uma
unidade politica, econdmica e religiosa) e a sua familia domestica (baseada no parentesco e na co-residéncia).
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Surge, entdo, o Estado moderno no qual ndo se pode mais admitir privilégios de corporagdes, mas
privilégios concedidos pelo governante, o monarca.

As transformagdes sociais que o novo modelo de relagdes de produgao trouxe t€m incidéncia
sobre a cultura. A ideologia dominante — o Humanismo — e o retorno a racionalidade, defendida pelos
gregos e romanos, sepultam o dogmatismo da Idade Média. No que tange a situacdo das mulheres, em que
pese ser concedido a algumas o acesso a educacdo, estas continuaram excluidas das esferas formais de
poder e, ndo obstante isso, a partir do acesso & educacdo e da participagdo nos saldes de festas, seguiram
tentando romper com os velhos modelos de apartheid sociocultural, iniciando-se ai algumas
reivindicacdes de direitos.

Porém, é mais tarde, ja no bojo da luta da burguesia para ascender ao poder enquanto classe,
que, ancoradas no Iluminismo, base filosofica do pensamento liberal, as mulheres desmascaram o
discurso dos Direitos do Homem como direitos universais, apontando que a expressdo homem, querendo
significar Humanidade, na verdade, estd circunscrita aos seres do sexo masculino. Em face disso,
decidem, elas proprias, pugnar pela sua cidadania.

A critica das feministas a cidadania liberal universal reside, portanto, no fato de que esta “¢
uma categoria masculina, construida com base na exclusdo das mulheres”, uma vez que, a exemplo da
compreensao grega, o liberalismo institucionaliza a dicotomia publico/privado mediante argumentos de
que a mulher deve permanecer na esfera privada porque a sua “esséncia” € a da “diferenga, da paixdo, da
natureza” (COSTA, 1998, p. 64).

Até mesmo teoricos da liberdade e da igualdade como Locke e Rousseau, em face das
reivindica¢des femininas pela cidadania, sustentaram que as mulheres ndo deveriam ser concedidos os
direitos de igualdade, mormente no campo da familia e da participagdo politica porque, para o primeiro, o
homem ¢ a parte mais forte da sociedade conjugal e sobre ele deve recair “naturalmente” a autoridade; e,
para o segundo, ndo ha espaco para a igualdade nas relagdes entre homens e mulheres na vida social, haja
vista que “‘as regras que propde para a sociedade civil liberal ndo se aplicam a familia” (COSTA, 1998, p.
62).

Locke e Rousseau, portanto, teoéricos “iluminados”, tidos como baluartes de ideias
revoluciondrias em seu contexto historico, contrapuseram-se ao reconhecimento da cidadania feminina
sob o palido argumento de que as mulheres sdo, natural e biologicamente, feitas para o lar, adotando um
discurso tdo comum ao cidaddo da Idade Antiga e aos regimes politicos por eles combatidos.

Nao satisfeitas com o papel que a Revolug@o Francesa lhes outorgou, qual seja, “de mera
propriedade do homem, a servico de suas necessidades, de simples sustenta¢do, através do privado, de
suas atividades na esfera publica” (COSTA, 1998, p. 64) as mulheres, munidas do mesmo argumento da
“universalidade da razdo”, fundamentaram sua luta e rejeitaram explicagdes com base na natureza ou na

divindade para a sua exclusdo do acesso a cidadania.
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A Luta das Mulheres pela cidadania

Lutar, eu sei que lutou

Se pds contra a monarquia

Deu a luz o cidadao

Mesmo sem cidadania

Se organizou, foi a rua

Rasgou o véu, ficou nua

Pugnou por alforria (SILVA, 2001).

A Revolugdo Francesa, portanto, foi palco da inauguragdo da batalha publica das
reivindicagdes das mulheres. Conforme Scott (2002, p. 27), “o feminismo era um protesto contra a
exclusdo politica da mulher: seu objetivo era eliminar as ‘diferencas sexuais’ na politica”. Assim, ndo
obstante ja tivessem participado de outros movimentos, tais como atos insurrecionais na Inglaterra, é nos
marcos da Revolugdo Francesa que as mulheres publicizam enquanto questao politica, a sua subordinagdo,
fruto de anos e anos de desigualdade entre os sexos.

A atuacdo de Olympe de Gouges, em 1788, traz a preocupagdo com o chamado paradoxo na
construgdo da cidadania feminina, pois, para ela, informa Scott (2002), a discussdo acerca da exclusao das
mulheres das esferas de poder implica em uma atitude desafiadora em relacdo as verdades tidas,
historicamente, como absolutas. No entanto, a apresentacdo desse problema e sua possivel solucdo se
fazem a partir dos postulados das bases iluministas, ou seja, dos mesmos fundamentos filos6ficos que
serviram para excluir as mulheres.

Autora da “Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada”, publicado em 1791, inspirava-
se em Jean-Jacques Rousseau, o mentor do contrato social, para apresentar as razdes pelas quais as
mulheres deveriam ser incluidas enquanto sujeitos de direitos no Estado liberal. Ao questionar o
argumento das diferencas sexuais como justificativa para a exclusdo das mulheres dos direitos politicos,
ela e outras feministas falavam em nome das mulheres, o que, ndo resta divida, evidenciava ainda mais o
paradoxo que as feministas estavam a oferecer, pois, se, por um lado, afirmavam que as mulheres ndo
deviam ser excluidas de direitos pelo fato de serem mulheres, por outro, reivindicavam tais direitos
exatamente em face de sua condi¢do feminina. Porém, os paradoxos ndo estavam presentes apenas nos
discursos, os fatos estavam também eivados de paradoxos.

A propria existéncia de mulheres denunciando a negacdo de direitos na Franga
revolucionaria constituia uma situagdo paradoxal. Scott (2002), no entanto, acerca dessa questdo, adverte
para o fato de que o feminismo ndo pode ser reduzido a historia de mulheres que emitem vozes
dissonantes e lutam por terem os mesmos direitos que os homens, pois, para a autora, o paradoxo presente
na historia da constru¢do da cidadania feminina ndo ¢ a mudanga dessa ou daquela estratégia, mas sim

elemento constitutivo do proprio feminismo. Segundo ela, o feminismo em si surge da necessidade de se
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lutar pela cidadania para as mulheres e essa historia de lutas de mulheres pela sua cidadania ¢ uma historia
feita de paradoxos. Para se ter uma ideia, na Franga, ber¢o da cidadania, a exclusdo das mulheres, com
relagdo a participagdo nos chamados direitos politicos perdurou até 1944, sendo possivel dizer que,
naquele pais, do inicio ao fim do século XIX, as feministas ndo cessaram de acusar a Revoludo Francesa e
as chamadas Primeira, Segunda e Terceira Republicas de trairem os principios “universais” da liberdade,
igualdade e fraternidade, ao recusarem a cidadania as mulheres.

Se, hoje, em todas as democracias ocidentais, as mulheres tém, pelo menos formalmente,
garantidos os direitos elementares a uma existéncia compativel com sua condi¢do de sujeito juridico-
politico, ainda ¢ bastante comum a existéncia de situagcdes em que as condi¢des reais de vida das mulheres
revelam a necessidade de efetivacdo pratica desses preceitos legais. Tanto no ambito da familia quanto no
espaco laboral e social, muitas mulheres ainda sdo consideradas objetos a disposi¢do do homem, havendo
situacdes em que recebem menor remuneracdo ao desempenharem uma fungdo idéntica a do homem.
Ademais, também ha casos em que, para exercer direitos relativos ao seu proprio corpo, a mulher depende
da “autorizacdo” expressa do conjuge varao, como ocorre com as intervengoes cirurgicas de laqueadura de
trompas, por exemplo, no Brasil.

Desse modo, ndo obstante uma imensa gama de conquistas relativas & pessoa do sexo
feminino gracas a mobilizagdo organizada das mulheres, sobretudo do Feminismo, o fato é que a
Humanidade continua a assistir a situagdes em que mais da metade da populagdo da Terra, em pleno
século XXI, ainda se vé sob a tutela (e muitas vezes sob o comando) de seres considerados biologica e
culturalmente superiores, ou seja, 0os homens.

Destarte, enquanto movimento de transformacao social, o feminismo em si se confunde com
a histoéria da luta pela construgdo e reconhecimento da cidadania ndo apenas para as mulheres, mas em
prol de todos os seres historicamente discriminados. O seu posicionamento discursivo, considerado do
ponto de vista histérico, mormente ap6s a adogdo da categoria género, demonstra qudo equivocados(as)
estdo os(as) que acreditam que o feminismo objetiva apenas garantir a cidadania para as mulheres e ponto.
A cidadania ¢, de fato, uma reivindicagdo das mulheres, sobretudo das mulheres feministas em face do
Estado, mas ndo € per si a Unica razao de ser do feminismo. Ademais, o feminismo estd permanentemente
construindo e reconstruindo conceitos e demandas.

Desse modo, os reclamos das mulheres em termos de direitos, para usar uma reflexdo de
Norberto Bobbio (1992, p. 5), ndo surgiram “todos de uma vez e nem de uma vez por todas”; sao

histéricos, surgem em certas circunstancias, decorrem de lutas em defesa de novas demandas contra

velhas questdes e velhas relagdes de poderes.
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Relagbes de género e cidadania no Ambito escolar

Eis 0 nosso desafio

E preciso matutar

Vovo nao tinha direitos

Mas hoje direito ha

Para que cidadania?

S6 pra rimar com Maria

Ou pra se exercitar? (SILVA, 2001).

Conforme dito anteriormente, a escola cumpre um papel fundamental na construgao,
manutencdo ou transformacao das relagdes sociais e, dentre elas, das relagdes de género. E ela propria, a
escola, um lugar onde, historicamente, se reproduzem discursos androcéntricos, homofobicos, racistas,
discriminatérios e segregacionistas. (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004).

Segundo Louro (2004), os curriculos das escolas e universidades podem ser considerados
uma espécie de “texto generificado” e também sexualizado, pois acabam por “constituir os géneros € as
sexualidades de estudantes e professores/as”, especialmente a partir da manutengdo e/ou reprovacao de
modelos que ndo se adequem ao paradigma dominante e culturalmente aceitavel.

Apesar das inimeras e importantes mudangas que vém sendo operadas ao longo das duas
ultimas décadas nos discursos e a¢oes educacionais, a comegar pela preocupagdo com os conteudos, com
as “novas” tematicas a serem propostas para a formagdo dos e das jovens, ainda ¢ bastante acanhada a
discussao e, por isso mesmo, quase nula a implementagdo de propostas que envolvam a transversalizacao
de categorias analiticas como género, raga, classe, geracao, dentre outras, nas diversas areas e niveis de
ensino. A reproducdo da violéncia de gé€nero e/ou de praticas discriminatdrias no ambito da escola, bem
como a sua manifestagcdo no seio da comunidade onde a escola esta inserida, aponta para o fato de que se
faz necessaria a abordagem dessas tematicas nos conteudos pedagogicos, uma vez que € consensual a
ideia de que a escola ndo deve existir apenas para “repassar conteudo” preparatorio para o vestibular ou
para o mercado de trabalho.

Questdes como violéncia doméstica, sexualidades, familia, reprodugdo, atuagdo profissional,
democracia, ética, direitos, cidadania sdo temas que batem a porta das escolas e adentram as salas de aula
junto com alunos(as) e professores(as), pois fazem parte de seu quotidiano social; no entanto, sdo
escamoteados enquanto questdes relacionais e de poder e, ao serem tratados, quando muito, passam como
se fossem temas ‘“universais”, descontextualizados e estranhos as relagdes de género, raca, classe,
orientagdo sexual etc. Surgem, muitas vezes, sob a rubrica de atualidades e ndo possibilitam reflexdo
critica a partir do lugar em que os sujeitos do processo educativo se encontram. Ou seja, ¢ como se a
mulher vitima de violéncia ndo estivesse na sala de aula, quer como professora, quer como aluna; como se
o agressor ndo pudesse ser o professor ou o aluno ou seus pais, irmdos etc.; como se ndo houvesse
homossexual em sala, nem Iésbica, nem mae solteira, nem gravida... H4, na verdade, um paradoxo

comportamental em face dessas tematicas que, quando ndo sdo silenciadas, sdo tratadas com um viés
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preconceituoso ou dicotdmico, gerando mais ¢ mais preconceito e reforgando a segregacdo de seres
historicamente excluidos do exercicio da cidadania, como as mulheres, homossexuais, negros, entre
outros.

As questoes relacionadas ao género também emergem dos processos de participagdo nas
instancias de poder dentro da escola. A disputa pelos espacos de decisdo € também uma disputa
generificada, reproduzindo, assim, a realidade escolar, geralmente, a experiéncia social maior, inibindo-se
a atuacdo de mulheres e outros grupos sob a alegacdo de que, em face de sua natural ocupagdo com
outras tarefas, ndo dardo conta das questdes politicas do campo educacional. Sdo esses, dentre outros,
portanto, os momentos que constituem o quando a escola pode e deve contribuir para a constru¢ao de uma
sociedade melhor para homens e para mulheres. No entanto, uma vez identificado, esse guando, o como
fazer para realizar essa contribuicdo € que passa a ser o problema para a maioria dos(as) docentes e
discentes.

Assim, e sem pretender partir da postura ingénua de supor que € possivel transformar a
sociedade a partir da escola, cremos que buscar discutir, a partir de uma abordagem critica e com base nos
estudos de género e diversidade, todas essas questdes e, mais do que isso, tentar desestabilizar e, quica, até
mesmo desconstruir, paulatinamente, o discurso que naturaliza violéncias e discriminagdes ¢&, ja, de bom
tamanho para que a escola possa comegar a criar “disposi¢do ¢ capacidade para interferir nos jogos de
poder” (LOURO, 1997, p. 86).

Sendo assim, diria que € a partir desse tipo de formacdo, que possibilita aos professores
adentrar nessa discussao e, como sugere Louro (1997, p. 64), passar a refletir sobre “curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagdo”, dentre outros
mecanismos (nos quais subjazem discursos carregados de preconceitos que promovem diferenciagdes
arbitrarias e injustas, capazes de privar, parcial ou completamente, alguns sujeitos do efetivo exercicio da
cidadania), que se da o primeiro passo com vistas a transformar a escola naquele ambiente onde ja ndo

seja incompativel conjugar “género e cidadania”.
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ANEXO

Declaracao dos Direitos da Mulher e da Cidada
Olympe de Gouges 1791

Preambulo

As maes, as filhas, as irmas, representantes da nagfo, reivindicam constituir-se em
Assembléia Nacional. Considerando que a ignorancia, o esquecimento, ou o desprezo da mulher sao as
unicas causas das desgragas publicas ¢ da corrupcao dos governantes, resolveram expor em uma
Declaragao solene, os direitos naturais, inalienaveis e sagrados da mulher, a fim de que esta Declaracao,
constantemente, apresente todos os membros do corpo social seu chamamento, sem cessar, sobre seus
direitos e seus deveres, a fim de que os atos do poder das mulheres e aqueles do poder dos homens,
podendo ser a cada instante comparados com a finalidade de toda instituicdo politica, sejam mais
respeitados; a fim de que as reclamacdes das cidadas, fundadas doravante sobre principios simples e

incontestaveis, estejam voltados a manuten¢ao da Constitui¢do, dos bons costumes e a felicidade de todos.

Em conseqiiéncia, o sexo superior tanto na beleza quanto na coragem, em meio aos
sofrimentos maternais, reconhece e declara, na presenca e sob os auspicios do Ser superior, os Direitos

seguintes da Mulher e da Cidada:

ARTIGO PRIMEIRO
A mulher nasce e vive igual ao homem em direitos. As distingdes sociais ndo podem ser

fundadas a ndo ser no bem comum.

I
A finalidade de toda associag@o politica € a conservagdo dos direitos naturais e imprescritiveis da
mulher e do homem: estes direitos sdo a liberdade, a propriedade, a seguranga, e sobretudo a resisténcia a

opressao.

I
O principio de toda soberania reside essencialmente na Nag@o, que ndo é nada mais do que a
reunido do homem e da mulher: nenhum corpo, nenhum individuo pode exercer autoridade que deles ndo

emane expressamente.

v
A liberdade e a justiga consistem em devolver tudo o que pertence a outrem; assim, 0s exercicios
dos direitos naturais da mulher ndo encontra outros limites sendo na tirania perpétua que o homem lhe

opoe; estes limites devem ser reformados pelas leis da natureza e da razao.
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v
As leis da natureza e da razdo protegem a sociedade de todas as agdes nocivas: tudo o que ndo
for resguardado por essas leis sabias e divinas, ndo pode ser impedido e, ninguém pode ser constrangido

a fazer aquilo a que elas nao obriguem.

VI

A lei dever ser a expressao da vontade geral; todas as Cidadas e Cidaddos devem contribuir
pessoalmente ou através de seus representantes; a sua formagao: todas as cidadas e todos os cidadaos,
sendo iguais aos seus olhos, devem ser igualmente admissiveis a todas as dignidade,os lugares e
empregos publicos, segundo suas capacidades e sem outras distingdes, a ndo ser aquelas decorrentes de

suas virtudes e de seus talentos.

VII
Nao cabe excecao a nenhuma mulher; ela sera acusada, presa e detida nos casos determinados

pela Lei. As mulheres obedecem tanto quanto os homens a esta lei rigorosa.

VIII
A lei ndo deve estabelecer sendo apenas estrita e evidentemente necessarias e ninguém pode ser
punido a ndo ser em virtude de uma lei estabelecida e promulgada anteriormente ao delito e legalmente

aplicada as mulheres.

IX

Toda mulher, sendo declarada culpada, deve submeter-se ao rigor exercido pela lei.

X
Ninguém deve ser hostilizado por suas opinides, mesmo as fundamentais; a mulher tem o direito
de subir ao cadafalso; ela deve igualmente ter o direito de subir & Tribuna; contanto que suas

manifestacdes nao perturbem a ordem publica estabelecida pela Lei.

XI

A livre comunicagdo dos pensamentos e das opinides ¢ um dos direitos os mais preciosos da
mulher, pois esta liberdade assegura a legitimidade dos pais em relagao aos filhos. Toda cidada pode,
portanto, dizer livremente, eu sou a mae de uma crianga que vos pertence, sem que um prejulgado
barbaro a force a dissimular a verdade; cabe a ela responder pelo abuso a esta liberdade nos casos

determinados pela Lei.

XII
A garantia dos Direitos da mulher e da cidadad necessita uma maior abrangéncia; esta garantia

deve ser instituida para o beneficio de todos e ndo para o interesse particular daquelas a que tal garantia é
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confiada.

XIII

Para a manutengao da forga publica e para as despesas da administragdo, as contribuicdes da
mulher e do homem sdo iguais; ela participa de todos os trabalhos enfadonhos, de todas as tarefas
penosas; ela deve, portanto, ter a mesma participagdo na distribuicdo dos lugares, dos empregos, dos

encargos, das dignidades e da industria.

X1V

As Cidadas e os Cidadaos tém o direito de contestar, por eles proprios e seus representantes, a
necessidade da contribuigdo publica. As cidadas podem aderir a isto através da admissdo em uma divisao
igual, ndo somente em relacdo a administragdo publica, e de determinar a quota, a reparticdo, a cobranca

e a duracao do imposto.

XV
A massa das mulheres integrada, pela contribui¢cdo, a massa dos homens, tem o direito de exigir

a todo agente publico prestagdo de contas de sua administracao.

XVI
Toda sociedade, na qual a garantia dos direitos ndo e assegurada, nem a separagdo dos poderes
determinada, ndo tem qualquer constituigdo; a constituicdo ¢ nula, se a maioria dos individuos que

compoe a Nagao nao cooperam a sua redagao.

XVII

As propriedades pertencem a todos os sexos, reunidos ou separados; constituem para cada um,
um direito inviolavel e sagrado; ninguém disto pode ser privado, pois representa verdadeiro patrimonio
da natureza, a nao ser nos casos de necessidade publica, legalmente constatada, em que se exige uma

justa e prévia indenizagao.
Conclusio

Mulher, desperta-te; a forga da razao se faz escutar em todo o universo; reconhece teus direitos.
O poderoso império da natureza ndo estd mais envolto de preconceitos, de fanatismo, de superstigao e de
mentiras. A bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da tolice e da usurpagdo. O homem escravo
multiplicou suas forgas e teve necessidade de recorrer as tuas, para romper os seus ferros. Tornando-se

livre, tornou-se injusto em relacdo a sua companheira.

Oh mulheres.
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Fonte: http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/mulheres.htm
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FEMINISMO E ETICA

uma aproximagao tedrica no campo da educacao e da politica

Ana Alice Alcantara Costa'
Alexnaldo Teixeira Rodrigues’

A FEtica se constitui como um campo da Filosofia que retne um conjunto sistematico de
conhecimentos racionais e objetivos que se volta para o comportamento humano moral, ou melhor, para o
ambito da vida intersubjetiva, no seu desenvolvimento histdrico real, e ndo, meramente, para um fazer
especulativo, como entende o senso comum (VAZQUEZ, 2007, p. 25; LOMBARDI, 2005, p. 19). Sendo
uma disciplina filosofica, ela ndo tem um papel puramente descritivo das condutas e das atitudes adotadas,
de forma livre e consciente, por uma dada sociedade’, ou seja, ela ndo tem como pretensdo narrar “o
modelo ideal de uma boa conduta socialmente estabelecida” (CORTINA; NAVARRO, 2001, p. 13) que
pode se contrapor, com absoluta certeza, ao modelo ideal de outros povos. E por isso que, em certa
medida, é importante resgatarmos as consideragdes iniciais de Adolfo Vazquez (2007), na obra intitulada

Etica, para termos uma ideia do significado ¢ do papel desse campo filoséfico.

A ética ¢ teoria, investigacdo ou explicitagdo de um tipo de experiéncia humana ou
forma de comportamento dos homens, ou da moral, considerado, porém na sua
totalidade, diversidade e variedade [...] o valor da ética como teoria esta naquilo que
explica, e ndo no fato de prescrever ou recomendar com vistas a agdo em situagdes
concretas. (VAZQUEZ, 2007, p. 21).

Com essa defini¢do, podemos inferir que a ética tem a pretensdo de ser um saber que almeja
a compreensdo da totalidade do comportamento moral e de, reflexivamente, entender, quase que por
inteiro, as agdes intencionais ¢ livres e caracteriza-las como boas ou mas e isso lhe confere um status
importante na historia do pensamento porque esse campo filosofico se reveste socialmente de uma atitude
positiva, na medida em que reflete sobre as normas e os padroes fechados (moral) que norteiam a conduta
de homens e mulheres em uma coletividade.

Ainda seguindo a linha teérica de Vazquez (2007), diferentemente da ética, a moral designa,

como substantivo, um conjunto de normas de conduta referentes a situagdes particulares e quotidianas
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Essas normas de condutas, no vocabulario filos6fico, sdo definidas como moral. Cumpre salientar que, ao longo deste
artigo, teremos oportunidade de elucidar esse conceito de forma mais ampla.



construidas e legitimadas socialmente: ela tem um carater fechado em uma conjuntura historica. Por
exemplo, quando dizemos que a moral de alguns povos islamicos e nao-islimicos do norte da Africa e do
Oriente Médio permitem a mutilagio do clitoris®, estamos nos referindo a normas, costumes e valores que
regem esses povos e que qualificam o ato de mutilagdo genital das mulheres como algo legal, do ponto de
vista juridico, e, moralmente, aceitavel e bom. Podemos dizer, entdo, que a moral orienta a agdo concreta
das pessoas em determinado contexto sociocultural. (VAZQUEZ, 2007; CORTINA; NAVARRO, 2001).

A moral é, também, um fendmeno social particular que ndo tem compromisso com a
universalidade, isto é, com o que ¢ valido e legitimo para todas as pessoas ou grupos humanos. Somente
quando atacada se justifica ou procura se apresentar como universal, valida para todos(as), ainda que
assim ndo seja, uma vez que se tratam de regras precisas e fechadas, circunscritas a um determinado grupo
social € a um contexto historico determinado. Destarte, a moral € diversa e variada, tal como sdo variados
os grupamentos sociais espalhados pelo globo terrestre. Existem, também, morais especificas como as de
instituigdes, partidos politicos, grupos religiosos etc., o que ndo quer dizer que todas sejam legitimas.
(VAZQUEZ, 2007).

Retomando as consideragdes iniciais sobre o conceito de ética, podemos falar que ela trata de
principios e ndo de mandamentos, dado o seu carater abstrato, ou melhor, o seu trabalho de operar com
valores. Por exemplo, estamos convencidos de que as pessoas devem ser justas ou agir com justica,
entretanto, para além dessa convicgdo, ficam latentes os seguintes questionamentos: como ser justo? ou
como garantir o bem de todas as pessoas em coletividade? Para essas questdes, ndo ha respostas prontas
ou acabadas: é necessario o ato de se debrugar sobre o proprio pensar.

Dessa sorte, a ética é um processo constante de reflexdo e construcdo, de forma que,
devemos salientar mais uma vez, esse campo filosofico ndo se restringe ao ambito da formulagao teodrica
sobre a moral nem mesmo a cristalizagdo da explica¢do ou averiguacdo sobre a moralidade, pois, se a
¢tica estivesse interessada somente na explicagdo ou investigacdo bem como na elaboragdo dos conceitos
do comportamento moral, estaria fadada ao dogmatismo e a normatizacdo dos comportamentos
(VAZQUEZ, 2007, p. 18; 29). Por isso, a melhor forma de compreendé-la é como filosofia moral, isto é,

como um conjunto de principios e disposi¢des seguras capazes de nortear a agcdo dos individuos e de lhes

A mutilagdo ou circuncisdo feminina esta associada a determinadas praticas (abscisdo, labiotomia e infibulagdo) que
incidem sobre as genitalias das mulheres e que consiste na remogao total ou parcial do clitoris e, até mesmo, dos 1abios
vaginais com instrumentos de corte inapropriados (faca, caco de vidro ou navalha) ndo esterilizados e raramente com
anestesia. Essa pratica tem origens em fatores socioculturais arraigados em valores que atribuem aos 6rgdos sexuais
femininos a ideia de impureza (pecado). A mutilagdo causa danos fisicos e psicologicos as mulheres e inibe o seu
desenvolvimento pisicossexual sadio. Organizagdes como a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) tém se empenhado
para desencorajar essas praticas e enquadra-las como atos de tortura e de abuso sexual. Maiores esclarecimentos podem
ser encontrados em literatura especializada e em sites como: <http:/www.pnud.org.br/cidadania/reportagens/index.
php?id01=2897 &lay=cid>; <http://www.pime.org.br/mundoemissao/mulhersempre.htm>; <http://www.adur-
1j.org.br/Scom/pop-up/mutilacao_feminina.htm>; <http://www.pnud.org. br/cidadania/reportagens/index.php?
1d01=2897&lay=cid>.
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possibilitar “tomar melhores decisdes, errar menos ou, até mesmo, prevenir os erros”’, nas diversas

situagdes particulares (PASSOS, 2000, p. 102).

TROCANDO EM MIUDOS:

Etica e Moral sdo dois niveis de reflexdo diferentes:

1. Moral = conjunto de normas e valores que cada grupo humano concreto,
em determinada época historica, transmite a geragdo seguinte na confianga de
que se trata de um bom legado sobre o modo de se comportar para viver uma
vida boa e justa. Nesses termos, ela ¢ um sistema de conteudos fechados que
reflete determinada forma de vida.

Pergunta Fundamental da Moral:

“O que devemos fazer?” (situagdo concreta da vida cotidiana).

2. Etica = filosofia moral = conjunto de principios e disposicées seguras
capazes de nortear a agdo dos individuos e lhes possibilitar “tomar [as]
melhores decisoes, errar menos ou, até mesmo, prevenir os erros’, nas
diversas situagoes particulares (PASSOS, 2000, p. 102). A ética, também, ndo
estd interessada em estabelecer regras, mandamentos, mas em refletir sobre o

comportamento humano intencional.
Pergunta Fundamental da Etica:

“Por que devemos fazer?”

“Que argumentos corroboram e sustentam a moral que estamos
aceitando como guia de conduta?”

Ha, portanto, uma interseccdo e algum transito entre a ética e a moral, uma vez que é nas
raizes historicas da moral que a primeira encontra as bases para a sua reflexdo. Assim, ¢ bom entendermos
que nem a ética nem a moral sdo arcabougos de verdades inalteraveis, que as duas se movem
historicamente.

Realizadas essas consideracdes — e uma vez que a elucidagdo, mais do que a demonstragdo
de bases teodricas, ¢, nitidamente, 0 nosso proposito —, parece-nos pertinente, a exemplo de Cortina e
Navarro (2001, p. 12), solidificar o entendimento sobre que tipo de saber se constitui a ética, retomando a

distingio dos tipos de conhecimento feita por Aristoteles’.

Aristoteles foi um filosofo grego nascido em 384 a. C., em Estagira, na Calcidia, peninsula de Tracia, filho de um
médico da Macedodnia. Ao ficar 6rfdo, aos dezessete anos foi para Atenas e ingressou na Academia de Platido onde
permaneceu por vinte anos. Apos a morte de seu mestre (Platdo), Aristoteles deixou Atenas, provavelmente, pela
atmosfera hostil para com os maceddnios decorrente da politica de conquistas de Felipe II. A convite dos discipulos de
Platdo e do tirano de Hérmias de Asso, funda uma espécie de escola platonica e, em 343/342 a.C., Felipe II, rei da
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Inicialmente, essa distingdo aristotélica se da entre conhecimento teorico (gr. Theorein; “ver,

contemplar”) e conhecimento prdtico (gr. Praxis; “atividade, tarefa, negocios”).

CLASSIFICACAO ARISTOTELICA DOS SABERES

Teoricos
(descritivos)

e Ciéncias da
Natureza

Politicos Produtivos
(normativos para um fim
concreto objetivado):

e Técnica
e As belas artes

Praticos
(normativos para a vida em
seu conjunto):

Filosofia pratica, ou seja:
e Etica

e Economia
e Politica

Fonte: CORTINA; NAVARRO, 2001, p. 12.

O primeiro, o conhecimento tedrico, se ocupa dos principios da existéncia; da averiguagao
do que sdo as coisas, por que sdo e quais sdo as causas objetivas dos acontecimentos. Portanto, sdo
saberes descritivos daquilo que existe e do que acontece. Nessa classificagdo, se encontrava a Fisica (que
pertencia, na Antiguidade, a Biologia e a Psicologia), a Matematica, a Astronomia e a Teologia.

O segundo tipo de conhecimento, o prdtico, investiga as agdes dos seres humanos, ao tempo
em que questiona se essas teriam uma realidade em si mesmas ou se essa realidade se situaria fora da

acao. Esse segundo tipo de saber se subdivide em:

CONHECIMENTO PRATICO

1. Etica: saber prdtico que orienta sobre o modo de se conduzir a vida de uma
maneira boa e justa, em sintese, de como devemos agir de forma a tomar
decisoes mais corretas;

2. Economia: saber prdtico encarregado da boa administragcdo da casa e dos
bens;

3. Politica: saber pratico referente ao bom governo da Polis;

4. Poiética: saber que se ocupa da producdo de objetos e artefatos uteis ou

procura orientar a a¢do para que atinja um fim desejavel por meio da arte
e da técnica.

Macedoénia, convida-o para ser preceptor do seu filho Alexandre Magno. Diferentemente do seu mestre, aproximou-se
do mundo concreto, ou melhor, tomou o mundo tal como ele era para, através do pensamento, perscruta-lo.

Sua filosofia pode ser definida como uma “teoria da experiéncia” visto que ela nos ¢ dada diretamente pelo mundo e
pelas relagdes humanas. A importancia desse filosofo estd em ter estabelecido o periodo sistematico da Filosofia e em
concebé-la como o conhecimento da totalidade dos saberes e praticas humanas, como a forma de conhecer todas as
coisas. Entretanto, conhecer todas as coisas exige a constituicdo de um objeto de estudo, procedimentos de aquisi¢do e
exposi¢do, de demonstragio e de prova. Cada campo do conhecimento constituia uma ciéncia (gr. episteme) e €
Aristoteles que vai influenciar a classificacdo e a distribui¢do dos conhecimentos (ci€ncias) no pensamento ocidental.
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Esses saberes, diferentemente dos primeiros, que sdo descritivos, também sao normativos,
pois ndo tratam tanto do que € parte do existente, ou melhor, do que é, mas do que deveria ser (muito
embora nao seja). Com isso, estamos afirmando que a ética ou filosofia moral reflete sobre a acdo humana
intencional e tem por objetivo nortear as acdes humanas em coletividade, o que a caracteriza como um

saber pratico.

FUNCOES DA ETICA

1. Esclarecer o que é a moral (quais sdo os seus tragos especificos);

2. Fundamentar a moralidade, ou melhor, procurar averiguar quais sdo as
razoes que conferem sentido aos esfor¢os dos seres humanos para viver
moralmente;

3. Aplicar, nos diferentes ambitos da vida social, os resultados obtidos nas
duas primeiras fungoes, de maneira que se adote, nesses dmbitos, uma moral
critica, em vez de um codigo moral dogmatico.

Avancando um pouco mais em nossas consideragcdes conceituais sobre a ética, cumpre
ressaltar que, em principio, ela ndo se identifica com nenhum cédigo moral determinado a priori.
Entretanto, isso ndo deve nos conduzir a reflexdao ingénua de que a ética € neutra diante da pluralidade de
codigos morais, dos modelos de racionalidade e dos diferentes enfoques filosoficos. (CORTINA;
NAVARRO, 2001, p. 20-21).

Para além dos enfoques, dos métodos e das tradigdes a que a ética esteja associada, para
definir os critérios para a avaliagdo do agir moral, o seu comprometimento é/deve ser, sobretudo, com a
promogdo ¢ a constituigdo de relagdes mais justas, mais igualitarias, mais equanimes e mais humanas.
Para nos, isto s6 pode acontecer, como afirmam Cortina e Navarro (2001, p. 21), com “um quadro geral
de principios morais basicos dentro dos quais diferentes codigos morais mais ou menos compativeis entre
si possam legitimar-se como igualmente validos e respeitaveis”. A abertura ética para o pluralismo, desta
sorte, aponta para dois caminhos de comunicagdo reciproca.

Primeiramente, ele admite o reconhecimento dos diversos codigos morais e, em segundo,
amplia o espaco para que os diferentes modelos de vida moral oferecam a legitimidade de existir, ao
expor, sem qualquer tipo de coer¢do, as razdes que motivaram a eleicao de alguns valores e nao de outros,
de certas teorias e ndo de outras, de certos critérios € ndo de outros. Esse caminho, em suma, torna
admissivel pensar em uma universalidade menos forte e rigida no campo moral que esteja vinculada a
situagdes concretas, em uma circularidade sempre em aberto (ir ao real, concreto e voltar ao universal e

: 6
vice-versa) .

Habermas (2007), em 4 ética da discussdo e a questdo da verdade, afirma que a moral, tal como a verdade, estd
fundamentada na nogdo de coeréncia e de consenso partilhados intersubjetivamente. Assim, argumenta-se
racionalmente sobre a corre¢do das normas no ambito pratico, o que nos leva, por inferéncia, a afirmar que os juizos
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De fato, falar de um movimento circular do universal ao concreto e do concreto ao universal
tem um papel significativo, pois a ideia de universalidade ¢ abstrata e dilui as diferencas. Ela pode ser,
portanto, perversa para os(as) que nao tém poder € que, a0 mesmo tempo, sao oprimidos(as) por quem
tem autoridade e impde, em detrimento das demais, a sua forma especifica de ver o mundo. Entretanto, se
a universalidade tem esse aspecto perverso, ndo € possivel abandona-la, pois € por seu intermédio que
procuramos as leis gerais que regem um dado fendmeno ou que tentamos formular uma teoria que
explique e submeta todos os casos particulares. Por consequéncia, podemos dizer que sem a
universalidade nao poderia haver ciéncia. O que fazer, entdo? No maximo, afirmar que a generalizacdo (a
universalidade) € injusta se ndo abre espaco para que aqueles(as) ndo contemplados(as) por ela subvertam
as condi¢des de marginalidade e sofrimento que lhes sdo impostas.

Foi precisamente essa dentincia que fez o feminismo, ao langar um olhar sobre as estruturas
ideologicas’ que colocavam as mulheres em uma posi¢do de desvantagem em relagio aos homens,
sobretudo no plano ético e politico®. Assim, elementos como a dor, que procede da faculdade receptiva
das impressdes apreendidas pelo corpo concreto e que, por isso, ¢ inevitavel a qualquer individuo, e o
sofrimento, experienciado como dor somente para aquelas(es) que vivenciam situagdes de opressao, de
submissao e de privagdo, sao tomados como condi¢do de possibilidade de indignagdo e de mobilizacado
coletiva.

Desse modo, podemos afirmar que o feminismo € ético, na medida em que trava uma batalha
moral contra as estruturas mentais e valorativas de cunho monolégico (monismo ético) € que resultam em

preconceito/discriminagdo, em esteredtipos imersos na cultura e cristalizados na tradicao.

morais s6 podem ser avaliados como corretos ou incorretos € ndo como verdadeiros ou falsos. A moral, para esse
filésofo, admite um carater performativo, em que a incondicionalidade da norma ¢ posta em suspenso e transformada na
ambivaléncia do debate proposto por aqueles que se pdem a argumentar. Isso implica dizer que a verdade moral
assume, por parte da comunidade, um carater de provavel erro (falibilismo), na medida em que ela se constitui
contextualmente, mas volta ao seu status de conhecimento nao-problematico pelo consenso intersubjetivo dos que se
pdem a argumentar.

O patriarcado e o contrato social sdo duas estruturas ideoldgicas influentes no ordenamento politico e ético.

Essa questdo é amplamente discutida na Dissertagdo de Mestrado intitulada “Afinal, para qué educar o Emilio e a
Sofia? Rousseau e a formac@o moral dos individuos” (2007).
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MONISMO ETICO

Doutrina filoséfica que se opde ao pluralismo e ao dualismo. Nele, as bases do
comportamento moral sdo reduzidas a um principio tinico que tudo explica.

De acordo com Noberto Bobbio, em Teoria Geral da Politica, o monismo pode
ser classificado em:

1) monismo ético rigido: aceita apenas um sistema normativo ético,
interpretando qualquer conduta desviante desse sistema como equivocado. E
um exemplo desse posicionamento a razdo pratica kantiana cuja base ¢ o
cumprimento do puro dever, ndo condicional e independente do valor atribuido
a acao;

2) monismo flexivel: afirma que hd apenas um sistema normativo ético,
entretanto admite revogacdes parciais, uma vez que as excegdes sejam
justificaveis.

3) monismo dualista: apresenta a aceitabilidade de dois sistemas normativos
éticos, aplicavel a diferentes esferas da vida humana. Encontramos este tipo de
monismo nas formulagdes politicas de Maquiavel, expostas no livro O
Principe, na qual fica evidente que para bem governa na ordem publica seria
necessario um sistema de conduta distinta da ética crista.

Como exemplo, ¢ interessante notar que, ao longo da tradi¢do da filosofia moral, a mulher
nunca foi sujeito do discurso filosofico. Foi-lhe atribuida, mas ndo comprovada, a incapacidade de
transcender a concretude, a imediatez, ao reino das necessidades cotidianas, da manutencao e¢ da
sobrevivéncia, uma vez que sua imagem sempre esteve associada a natureza e as caracteristicas a ela
conferidas: desejo, impulso, passividade, repeticao, descontrole. Assim, a mulher foi privada do status de
humanidade cujas caracteristicas eram associadas ao masculino, a saber: razio, autonomia, liberdade e

criatividade. Desse modo:

[...] num caso tipico, uma filosofia podera afirmar que a agéncia moral humana resulta
do dominio das paixdes pela razdo, enquanto significa, silenciosamente, homem por
razdo e mulher por paixdo. Ou dird que a condigdo de humanidade se alcanca pela
superacdo da natureza na cultura, implicitamente significando cultura por homem e
natureza por mulher. (GUIMARAES, 1994, p. 188).

Essa relacdo de dominagdo da natureza pela cultura e, consequentemente do homem pela
mulher, na verdade, é um jogo de espelhos que reflete imagens antagonicas do que é o masculino e do que
¢ o feminino. Entretanto essas imagens se validam mutuamente sob a 6tica da complementaridade, isto &,
a definicdo do homem e da mulher como seres opostos, decorrente de uma percep¢do da anatomia, €
tomada ndo para torna-los inimigos, mas complementos. E, ainda que ndo seja dada qualquer énfase sobre
a superioridade fisica e intelectual de um sexo sobre o outro, as particularidades positivas e negativas de
um sexo € que sdo enfatizadas, ndo em termos de reciprocidade equivalente: € assim, que os estere6tipos

sexistas persistem.
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ESTEREOTIPOS

Sdo ideias e imagens fixas — acolhidas pela tradi¢do, costume ou autoridade —
que se repetem e se reproduzem sem variacdo, de forma automdtica e acritica,
resultando em generaliza¢oes abusivas e simplificadoras da realidade. Tais
generalizacoes podem ser expressas, tanto de forma explicita quanto de forma
implicita, por meio de julgamentos, comportamentos, sentimentos e
representacoes. Os estereotipos podem se referir aos aspectos fisicos, as
qualidades cognitivas, afetivas e volitivas ou mesmo aos aspectos que dizem
respeito a posi¢do social de um grupo de pessoas.

Podem ser considerados um fendmeno negativo (MICHEL, 1989, p. 18) e
erréneo, na medida em que legitimam julgamentos sumarios a uma etnia
(esteredtipos racistas) ou a um sexo (estereotipos sexistas).

O resultado, no plano moral, € a constituicdo de valores e de principios distintos para os
sexos, de forma que as qualidades destinadas ao feminino aprisionam as mulheres na esfera da
intimidade. E, também, por essas qualidades que as mulheres tém a sua razio de existir afirmada pelo que
fazem em beneficio dos maridos, dos(as) filhos(as) e em prol da sociedade, em termos de cuidado, e ndo
como ser que tenha existéncia em si; a mulher sempre € vista como um ser para-o-outro. Afirma Simone
de Beauvoir (1970, p. 170), que o sexo feminino ¢ um ser capaz de, subservientemente, nutrir o orgulho e

a supremacia dos coragdes masculinos renunciando a seus desejos, sonhos ¢ vontades. Diz ainda:

E porque elas sdo mistificadas, que vemos florescerem nas mulheres virtudes intiteis e
encantadoras tais como pudor, o orgulho, a delicadeza exagerada; em certo sentido sdo
defeitos; engendram mentiras, suscetibilidades, coleras, mas explicam-se facilmente
pela situagdo em que sdo colocadas as mulheres; estas sdo levadas a por seu orgulho nas
pequenas coisas, ou, pelo menos, ‘nas coisas que so6 tém importancia pelo sentimento’,
porque todos os objetos ‘ditos importantes’ acham-se fora de seu alcance; seu pudor
resulta da dependéncia em que se acham: porque lhes é proibido dar o que podem em
seus atos, € seu proprio ser que elas pdem em jogo; parece-lhes que a consciéncia de
outrem e em particular a de seus amantes as revelam em sua verdade; t€ém medo disso e
tentam escapar-lhes, e, em sua fuga, suas hesitagdes, suas revoltas, ¢ até em suas
mentiras, exprime-se uma auténtica preocupagdo do valor; ¢ é o que as torna
respeitaveis. (BEAUVOIR, 1970, p. 270).

Se afirmamos isso no plano ético, no plano politico, muitas teéricas feministas apontaram e
continuam a apontar que as diferenciagcdes sexuais implicitas nas teorias classicas e contemporaneas da
politica, consolidaram uma base subjetiva e organizativa que possibilitou aos homens construir o sentido
de corpo social e politico, como se as mulheres ndo existissem ou mostrando que a elas estava destinada a
esfera privada, como fez Rousseau, fildsofo politico que reconfigurou os arquétipos femininos antigos,
Eva e Maria, aglutinando-os em um discurso politico ambivalente sobre a mulher.

Em suas obras, as mulheres eram apresentadas tanto como sexo perigoso — se ousassem

transcender a esfera publica e influencia-la com “seus valores” — quanto como mediagdo de todas as
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gragas, se continuassem na esfera privada preparando os “bons pais” e os “bons cidaddos”, preservando,
desse modo, a ordem e a harmonia social. (RODRIGUES, 2007).

Evidentemente, as mulheres romperam e flexibilizaram essa concepcao de politica ao ndo
restringi-la a um conjunto de regras respeitantes a direcdo dos negocios publicos ou a decisdes partidarias,
institucionais ou governamentais. Além disso, elas diluiram as fronteiras do privado ¢ do publico
apregoando que o pessoal ¢ politico; ou seja, que a esfera publica e a esfera privada se mesclam e se
nutrem reciprocamente, como demonstrou Hannah Arendt (2005). Nesse sentido, atuar no espago pessoal,
em todo momento, através do discurso e da corporeidade, traz implica¢des politicas em todos os niveis. A
consciéncia de que o fenomeno da violéncia contra as mulheres ¢ uma questdo publica, ainda que ocorra
na esfera privada, ¢ uma boa ilustragdo da eficécia de tais procedimentos.

Diante do que falamos até aqui, o feminismo’ pode ser conceituado como um movimento
ético/politico, que inclui, implicitamente, um conjunto de valores, que busca nortear a construgdo de uma
sociedade mais democratica e equanime, ou, mais especificamente, propor um novo modelo de relacdo
entre homens e mulheres. De forma geral, esses valores tém a ver com a eliminacao de todas as formas de
opressdo, de discriminagdo, de exploracao e de exclusdo, com um olhar atento para as situagdes limites

que possam desembocar em tais mecanismos.

Etica e Educacfio: uma alianca indissolivel

E muito provavel que as consideragdes tedricas sobre ética e feminismo tenham suscitado
alguns questionamentos do tipo: serd que o tema éfica se restringe ao campo dos(as) estudiosos(as) da
moral? Se a Etica se restringe ao campo da Filosofia, como haveriamos de pensar o vinculo entre Etica e
Educacao? Podemos realmente falar ou pensar tal vinculo, se € que ele existe? Que relacdo ha entre esses
eixos e o feminismo?

Por certo, a conexdo entre Etica e Educagio se deve ao fato de essa tiltima ser o vinculo por
meio do qual se transmite valores, formas de ser e de agir, ou melhor, 0 modo pelo qual se transmite uma
cosmovisdo'’que possibilita homens e mulheres participarem e serem reconhecidos(as) por uma
comunidade de iguais, ou seja, por um grupamento social que partilha de uma mesma identidade cultural.

No livro Paidéia: a formacdo do homem grego, Werner Jaeger (1995) nos mostra

claramente que os gregos, frente aos orientais, formularam o conceito de Homem nao como

Elena Rodriguez (1999, p. 164), para dar um entendimento sadio sobre o feminismo utiliza o verbete feminismo do
Dicionario Real da Academia Espanhola, ainda que admita que este ndo seja muito til para uma reflexao mais apurada
sobre o significado deste movimento. Segundo o Dicionario mencionado, o feminismo ¢ uma “Doutrina social
favoravel a mulher, a quem concede capacidade e direitos reservados ante os homens. Movimento que exige para as
mulheres iguais direitos que para os homens”.

“Compreensdo geral do universo e da posi¢do nele ocupada pelo homem que se expressa por um conjunto mais ou
menos integrado de representagdes e que deve determinar, em Ultima instincia, a vontade e os atos de seu portador.
[Sin.: cosmovisdo, mundividéncia e (al.) Weltanschauung]”. (FERREIRA, 1999, Verbete Visao).
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particularidade, mas como género universal, como a verdadeira forma humana. Desse modo, eles
desvendaram a configuragdo humana como ideia, ao tempo em que salientaram a educacdo como o
instrumento de modelagem dos individuos conforme um ideal de ser humano ¢ de um projeto de
sociedade. Por conseguinte, a educacdo cumpriria o ideal de “cultivo” através de instituicdes sociais
especificas, muitas das quais desenvolvidas e criadas pelos proprios gregos. Na defini¢do de Jaeger (1995,
p. 3), a educagdo grega ¢ compreendida como “o principio por meio do qual a comunidade humana
conserva ¢ transmite a sua particularidade fisica e espiritual”.

Para Pablo Gentili (2001), o espago institucionalizado onde se ministra o ensino coletivo, e
que comumente chamamos de escola, € justamente a agéncia moral por exceléncia. A esse respeito, ele

nos diz:

Nao ha davida de que a escola ¢ uma agéncia moral de fundamental importancia. Nela se
aprendem e se pdem em pratica valores, normas e direitos. Isso ocorre porque os educadores
e as educadoras sdo sujeitos morais, assim como sdo os alunos e as alunas. De qualquer
forma, a escola educa moralmente ndo apenas porque os sujeitos que por ela circulam
‘transmitem’ principios morais. Poderiamos, inclusive, suspeitar que os momentos mais
irrelevantes em termos morais sdo as aulas de ‘moralidade explicita’, onde os nossos alunos
e alunas sdo submetidos a discursos ‘moralizantes’ baseados na repeticdo insistente de
valores e normas inquestionaveis. (GENTILI, 2001, p. 92).

No trecho citado, Gentili (2001) é muito categérico ao declarar que a agdo moralizadora da
escola se dé para além dos discursos sobre os valores aceitos socialmente. As praticas que se desenvolvem
no ambito escolar (modo de utilizar o espaco, contetidos selecionados pelas disciplinas, avaliagdo etc.)
tanto “formam” quanto “marcam” a subjetividade dos(as) educandos(as). O trabalho educativo, de modo
implicito ou explicito, estd fundamentado em teorizagdes e permeado de valores que se manifestam
concretamente nas agdes do corpo técnico-pedagdgico, como deixa evidente Sonia Silva (2000) em
Valores em Educagdo: o problema da compreensdo e da operacionalizagdo dos valores na pratica
educativa''.

No que diz respeito as teorizagdes oriundas de outros campos do saber que, certamente,
influenciam a formagao do(a) docente, a Psicologia do desenvolvimento moral da crianga elaborada por
Lawrence Kohlberg, a partir da visdo piagetiana, nos serve como um bom exemplo para ilustrar o que
afirmamos no paragrafo anterior.

A formulagdo de Kohlberg (??7?), localizada dentro de um marco genético evolutivo, com
énfase na dimensdo cognitiva, propde que, de maneira universal'’, os individuos se desenvolvem

moralmente, na medida em que, progressivamente, se relacionam com as normas, obtém mais autonomia,

Nele, a autora, a partir de referenciais do pensamento filosofico estabelece uma retrospectiva do problema axiologico
culminando com uma anélise dos valores que permeiam as tendéncias pedagogicas: Tradicional, Nova e Progressista,

da Educacdo.

12 . o - S . .
Por universal, entendemos a forma, a ideia ou a esséncia que se aplica as coisas diversas e que aponta para o carater que

as mesmas t€m em comum. Falar de mulher, de forma genérica ou universal, por exemplo, ¢ abstrair as particularidades
das mulheres (negras, brancas, ricas, pobres, baixas, altas, heterossexuais, homossexuais, etc.) e falar sobre um
correspondente daquilo que significa ser mulher.
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nogdes e formas procedimentais de justica cada vez mais gerais ¢ abstratas. O interessante € que, ao
levarmos em consideragdo as diferengas de género no ambito dessa teoria, verificamos que ha um carater
moral hierarquico que perpetua e atribui uma imagem negativa ao feminino (sexismo) ¢ o fixa em estagios

de desenvolvimento moral inferior aos das criangas do sexo masculino (androcentrismo).

SEXISMO

“[...] € uma atitude ou ag¢do que diminui, exclui, sub-representa e estereotipa
as pessoas de acordo com o seu sexo [...] Em sentido mais amplo, o ‘sexismo é
uma tendéncia que favorece um sexo em detrimento de outro” (MICHEL,
1989, p. 17). Este favorecimento se manifesta, por exemplo, quando
direcionamos os meninos e as meninas para praticas educativas e sociais tidas
adequadas ao sexo e ndo aos interesses e inspiragoes pessoais, ou melhor, ao
que pode trazer-lhes realizagdo.

ANDROCENTRISMO

E um fenémeno de ordem sociocultural na qual a visdo e as
experiéncias masculinas adquirem hegemonia ao ponto de serem identificadas
como sinonimas do género humano. Desta sorte, ao tomar a parte (género
masculino) como o todo (humanidade) estamos falando de uma forma de
compreender a realidade de forma parcial e reducionista.

Em decorréncia do androcentrismo podemos apontar dois aspectos
negativos primordiais: 1) a supremacia masculina sobre as mulheres na
pratica da vida social e nas elaboragdes conscientes discursivas sobre essa
realidade; 2) a marginalizagdo da mulher como sujeito produtor de
conhecimento e como objeto de andlises universais.

Cumpre-nos, ainda, ressaltar que a misoginia (desprezo ou aversdo ds
mulheres pelo fato de ser mulher) e a ginopia (a aniquilagdo ou invisibilidade
da experiéncia das mulheres) sdo duas as formas extremas de androcentrismo.

Assim, enquanto as categorias morais associadas ao feminino estariam relacionadas ao afeto
e a filiagdo, ou melhor, a conex@o das experi€ncias concretas e contextuais, o sexo masculino estaria
associado a racionalidade, a imparcialidade e ao distanciamento do mundo real. Aos homens caberia,
portanto, resolver conflitos interpessoais e sociais mediante o uso adequado da razéo tendo como base o
consenso pelo qual o que importa é que o procedimento seja justo € ndo o questionamento se o conteido
da justica corresponde aos interesses dos segmentos dominantes. As mulheres, por consequéncia,
incapazes de agir com justica, estariam incumbidas de cultivar as virtudes sublimes da compaixdo, da

cortesia e da benevoléncia.
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ORIENTACOES ETICAS DICOTOMICAS

ETICA DA JUSTICA ETICA DO CUIDADO
IMPARCIALIDADE ENVOLVIMENTO/PARCIALIDADE
Enfase em valores como justica, dever e Enfase em valores como cuidado,
direito solidariedade, amor, responsabilidade.
A identificagdo da filha com a mae,
A separacdo e a individuagao estao motivada pelo apego e a imitagdo estrutura a
vinculadas a identidade de género identidade de género feminino. O
masculino progressivo relacionamento entre mae e filha
(ideia de homem natural desgarrado) faz com que as meninas, ao se sentirem
femininas, se identifiquem com a mie.
Argumentacdo l6gica/ racional Argumentacio afetiva/emotiva
Esfera publica Esfera da intimidade/privacidade

“Outro concreto”
cuidado e atenc¢do com as necessidades e
caréncias alheias

“Outro generalizado” abstraggo das
necessidades concretas dos outros

Sujeito do Contrato

.~ Adesao ao Contrato como esposa (contrato
(em condigdes de fazer acordos e de se

responsabilizar por suas escolhas) sexual)

Orientagdo social posicional Orientagao social pessoal
Autonomia Heteronimia
Racionalidade tedrica Racionalidade pratica
Independéncia Dependéncia
Propriedade Subsisténcia

Poder decisério Obediéncia

A obrigacao moral Responsabilidade moral

Relativismo contextual (privilégio do

Universalismo abstrato (Universalidade) .
particular)

Ocorre que a adogdo ingénua dessas teorias nos direciona a uma cegueira socialmente
induzida que engendra a desigualdade e a discriminagdo e que tem no sexo, na raga, na classe social e na
idade/geragdo o fundamento do seu edificio””. Com isso, ensina-se a0 menino a abafar as suas emogdes
(ser durdo, insensivel, ser racional e firme); a enfrentar perigos e desafios como demonstragdo de coragem
aliada a outras caracteristicas relacionadas a masculinidade; a desprezar partes de si; a subjugar os outros,

como manobra de defesa psicologica para camuflar a fraqueza e a dor; em suma, ensina-se as criangas do

13 . , . " . .
Paulo Freire nos oferece um antidoto para essa atitude ao declarar: “Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidade

e ndo superficialidade na compreensdo e na interpretagdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos achados,
reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de opgdo, de apreciagdo, mas o direito de fazé-lo. Mas, como ndo ha
pensar certo a margem de principios €ticos, se mudar ¢ uma possibilidade e um direito, cabe a quem muda — que
assuma a mudanca operada. Do ponto de vista do pensar certo nio é possivel mudar e fazer de conta que nio mudou. E
que todo pensar certo ¢ radicalmente coerente [...] Faz parte igualmente do pensar certo a rejeigdo mais decidida a
qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia” (1996, p. 33-34; 36).
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sexo masculino, desde a tenra infincia, a aprender a agir e a negar tudo que se define como feminino. A
menina se ensina a ser docil, chorona, medrosa, dependente, acomodada e sensivel, como forma de ser do
feminino.

Nessa perspectiva, dificilmente a integracdo entre a racionalidade e a afetividade, entre a
justica e o cuidado € plenamente alcangada pelos individuos (homens e mulheres), independentemente da
sua identificacdo de género. No geral, essa integracdo se apresenta como um ideal inatingivel, dado que as
possibilidades de conexdo dessas facetas do humano ndo dependem exclusivamente da cogni¢do, mas
também da interagdo dos individuos com os outros ¢ com um mundo cultural que lhes impde limites e
possibilidades na forma de ser, de agir e de sentir, como deixa claro Carol Gilligan (1982).

Com isso, ndo estamos propondo uma ‘“feminilizacdo” dos homens e/ou uma
“masculinizacdo” das mulheres; pelo contrario, queremos salientar a necessidade da interconexdo da
justica e do cuidado para ambos os sexos, ainda que os pontos de partida da construcdo das suas
identidades de género sejam diferentes'*. Indubitavelmente, a responsabilidade e a solidariedade seriam os
elos de tal conexdo e trariam modificagdes nas instituigdes sociais, inclusive na familia. A co-
responsabilidade do Estado e dos homens no espaco privado reduziria a responsabilidade absoluta
assumida historicamente pelas mulheres e as levaria a se moverem no espago publico com maior
tranquilidade e, de forma inversa, os homens também seriam beneficiados, além do que o Estado, sob

pressdo, assumiria praticas de cuidado social com a ampliag@o de escolas infantis, creches, hospitais etc.

Etica e Cidadania nos PCN: limites e possibilidades de subversiio na pratica educativa

Se afirmarmos que a ética estd em moda no campo educativo, a condicionalidade da
assertiva desaparece diante do contexto em que ela aparece que procede, precisamente, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), volume 8§, intitulado “Apresentagdo dos temas transversais e ética”
(BRASIL, 2001), em que a autoridade dessa disciplina filosofica € evocada para a formagao de cidaddos e
cidadas criticos(as), cientes de seus direitos e deveres, e, portanto, aptos(as) a viver em um Estado de
direito.

Deveras, os PCN sao frutos da Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB) — que introduziu competéncias e diretrizes no curriculo dos diferentes niveis do ensino, com vistas
a consolidar contetidos minimos de base comum em toda a Unido, como esta posto no artigo 9° da referida
Lei (BRASIL, 1998, p. 29).

E importante salientar que os PCN ndo s6 incorporaram competéncias e diretrizes referentes
as areas convencionais do ensino — Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias

Naturais, Artes e Educag@o Fisica —, mas, almejaram trazer, também, temas relacionados ao exercicio da

14 . . ~ . . . .
Para maior entendimento sobre esta questdo, sugerimos o artigo A dupla moral em Rousseau ou sobre a justica e o
cuidado. a fragmentagdo do afetivo e do racional na dimensdo ética e politica de nossa autoria (no prelo).
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cidadania e da democracia, como forma de estimular no(a) educando(a) olhares voltados para a
“compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e
ambiental [...]”, de modo que fosse permitido ao(a) discente desenvolver capacidades necessarias para a
sua participagdo social efetiva (BRASIL, 2001, p. 15-25).

Assim, temas como Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural
foram considerados assuntos “importantes, urgentes e presentes sob varias formas, na vida cotidiana”
(BRASIL, 2001, p. 15).

Entretanto, uma vez que esses temas ndo se constituiam em novas areas ou disciplinas, eles
deveriam ser incorporados aos campos dos saberes existentes, de forma transversal, o que quer dizer que
cada tema deveria ser trabalhado por professores(as) no &mbito de sua competéncia disciplinar. Segundo
Miguel Arroyo (2000), ¢ evidente que o PCN, de forma geral, trouxe novos horizontes para o(a)
profissional de educacdo, uma vez que serve de fonte de estimulo para o dominio de saberes além das suas
areas particulares, porém, o fazer pedagdgico do(a) docente continua emoldurado no dmbito da grade
curricular.

E nitido que os(as) professores(as) assumem, também, a tarefa de administrar, no exercicio
de sua funcdo, a tensao entre formar o(a) aluno(a) para o mercado de trabalho ou para uma perspectiva de
vida mais humanizadora. Nesse embate, havera quem opte pelo primeiro posicionamento, ou quem, em
uma segunda via, acredite em perspectivas hibridas de conciliagdo entre as duas posturas. Entretanto,
seguir tais logicas significa, a nosso ver, abragar as imposigoes da técnica, da globalizagdo, do mercado
competitivo ¢ nos afastar do conhecimento dos sujeitos humanos com os quais lidamos cotidianamente
(ARROYO, 2000, p. 100).

Em se tratando especificamente do tema Etica, a sua importancia foi resgatada no PCN pela
centralidade da pergunta “Como devo agir perante os outros?”’, uma vez que vivemos € convivemos em
sociedade (BRASIL, 2001, p. 69). Essa pergunta, como bem reconhece o documento, abre possibilidades
para uma multiplicidade de respostas e de formas de abordagem, tendo em vista uma formulagéo
ponderada sobre a questdo. Dentre as formas de abordagem, duas foram salientadas: a analise
antropoldgica/socioldgica e a andlise historica social.

A primeira foi descartada ndo por ser uma forma menos interessante de tratar o tema, ja que
daria a conhecer “a diversidade de valores presentes na sociedade brasileira”, mas por ndo atender a
exigéncia de articular uma base curricular comum. A segunda opg¢ao foi adotada tanto pela possibilidade
de cumprir a exigéncia prioritaria de base comum, quanto por objetivar o exercicio da cidadania, na
medida em que se remetesse a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988 que,
conforme o documento, traria elementos morais tais como a dignidade da pessoa humana e a pluralidade.
Portanto, ela seria o niicleo dos “valores eleitos como necessarios ao convivio entres os membros da

sociedade” (BRASIL, 2001, p. 71).
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O PCN Etica destaca que, ao longo da historia educacional brasileira, a necessidade da
formagdo moral para os(as) discentes sempre foi salientada, culminando com a institui¢do da disciplina
Educagdo Moral e Civica pela Lei n. 5.692/71, no contexto da ditadura militar. O PCN ¢, sobretudo,

taxativo a respeito da formagao ética das novas geragdes ao afirmar que:

[...] Valores e regras sdo transmitido pelo (sic) professores, pelos livros didaticos, pela
organizagdo institucional, pelas formas de avaliagdo, pelos comportamentos dos
proprios alunos, e assim por diante. Entéo ao invés de deixa-las ocultas, ¢ melhor que
tais questdes recebam tratamento explicito. (BRASIL, 2001, p. 73).

No que concerne a articulagdo entre Etica e curriculo, o PCN relativo a esse tema apresenta
cinco modelos ou tendéncias educacionais de formagdo moral cujas tentativas de aplicabilidade foram
levadas a cabo tanto no Brasil quanto no exterior. As tendéncias apresentadas, seja em termos de “virtude”
(aspectos positivos) seja em termos de “defeito” (aspectos negativos), sdo: filosofica, cognitivista,
afetivista, moralista e democratica.

A tendéncia filosofica enfatiza os sistemas éticos produzidos pela Filosofia, a exemplo do
grego ¢ do da época da Ilustragdo, sem focalizar um conceito de bem ou mal. Essa perspectiva tende a
mostrar ao(3) discente varias opgoes de pensamento €tico, possibilitando-lhe a reflexdo sobre tais sistemas
e a escolha do que lhe parece mais coerente (BRASIL, 2001, p. 89).

A tendéncia cognitivista tem como centralidade o raciocinio e a reflexdo sobre as questoes
morais, trabalhadas metodologicamente com base em dilemas, o que deixa de lado a apresentagdo de
valores a serem aprendidos pelos(as) alunos(as), tal como faz a tendéncia filosofica. Entretanto, como os
dilemas conduzem a raciocinios alternativos para situagdes embaragosas, diferentemente da tendéncia
filosofica, a “énfase do trabalho ¢ dada na demonstragdo do porqué uma ou outra opgao [de raciocinio] é
boa, e ndo uma opgdo em si”’ (BRASIL, 2001, p. 89-90).

A tendéncia afetivista tende a uma sensibilizagdo dos(as) discentes para as questdes morais,
pois “procura fazer os[as] alunos[as] encontrarem seu equilibrio pessoal e suas possibilidades de
crescimento intelectual mediante técnicas psicologicas” (BRASIL, 2001, p. 90). Nesse sentido, o que
importa para essa tendéncia € que a crianga esteja de bem consigo mesma e com os outros. Vale ressaltar
que o diferencial entre essa orientag@o e a tendéncia cognitivista € que os dilemas morais sdo substituidos
pelas questdes concretas da vida cotidiana. Assim, os(as) alunos(as) sdo levados(as) a tomarem
consciéncia das reagdes afetivas que decorrem das situagdes, vivéncias e contextos onde eles(as) estdo
inseridos(as). Como aspectos negativos de tal tendéncia, o PCN aponta: 1) o risco de dar uma grande
margem ao relativismo; 2) a necessidade de uma agdo por parte de um(a) profissional especializado(a),
que, no caso, ndo ¢ o(a) discente, mas o(a) psicologo(a); 3) a exposi¢do da intimidade do(a) discente ¢ a
falta de garantias do sigilo por parte do grupo ao qual a crianga pertence.

A tendéncia moralista “tem um objetivo claramente normatizador: ensinar valores e levar

os[as] alunos[as] a atitudes consideradas corretas de antemao” (BRASIL, 2001, p. 90). Mas, enquanto as
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propostas mencionadas anteriormente esperam que os/as discentes cheguem a legitimar os valores
expostos de maneira implicita pelos(as) educadores(as), a tendéncia moralista expde os valores de forma
clara, o que é apresentado como uma “virtude” pelo PCN. Como bem afirma o PCN, no Brasil “a
proposta de Educacdo Moral e Civica seguiu este modelo” (BRASIL, 2001, p. 90), porém, nas
consideracdes desse documento, essa tendéncia tem dois problemas: um de nivel ético e outro de nivel
pedagogico.

Do ponto de vista ético, a autonomia, a capacidade reflexiva e a criatividade do individuo
sdo dirimidas ou descartadas do processo educativo na medida em que os valores sao dados a conhecer de
forma acabada. Além disso, esse modelo estabelece uma relacdo docente/discente de ordem vertical,
fundamentada na autoridade do(a) primeiro(a) e na submissdo do(a) segundo(a). Desse modo, podemos
afirmar que a crenga subjacente a essa pratica, portanto, € de que o sucesso da educaco estd diretamente
relacionado a disciplina, ao empenho e ao esforgo do(a) discente. Decorre dai, o aspecto negativo do
processo pedagodgico, pois a excessiva preocupacdo com a transmissdo dos conteudos morais leva o(a)
aluno(a) a repeticdo, & memorizagdo e ao provavel esquecimento do que aprendeu, uma vez que tais
conteudos ndo encontram respaldo ou vinculo com a vida mesma.

A tendéncia da escola democrdtica ndo exige um espaco dentro da grade curricular para
tratar de temas morais, uma vez que se apregoa, com tal vertente, a democratizacao das relagdes entre os
membros da comunidade escolar, ou melhor, a participacdo de todos(as) na elaboragdo de regras,
discussoes e tomadas de decisdo no espago da instituigdo de ensino.

E importante salientar que a autoridade epistemolégica dada a Etica ¢ colocada em suspeita
por José¢ Lombardi (2005), que retomou as consideragdes do parecer de Luiz Antonio Cunha (1996)
elaborado para a Secretaria do Ensino Fundamental (SEF), do Ministério da Educagao (MEC), que analisa
a versdo preliminar dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), de 1995. Isso, porém, ndo quer dizer
que José Lombardi ndo reconhega o valor e os avangos de uma nova regulamentagdo que favoreca uma
estrutura € uma organizagdo escolar compatibilizada com a sociedade democratica; o seu posicionamento
critico em relag@o a legislacdo se volta para a compreensao do contexto socioecondmico de um modelo de
educacdo imposto a sociedade brasileira e aos(as) educadores(as), relembrando dois pontos vertebrais das
contundentes criticas feitas por Cunha (1996), a saber: 1) a elaboracao aligeirada dos PCN; 2) a finalidade
e o carater ideoldgico de tal proposta. (LOMBARDI, 2005, p. 33).

Aqui, vale ressaltar que o ideal de democracia que se preconiza nos PCN ¢ o da democracia
liberal burguesa imposta pelas “recomendacdes” e politicas das agéncias multilaterais, como o Banco
Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Internacional de Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD) dentre outras (LOMBARDI, 2005, p. 33).

Quanto a finalidade, essa esta aliada a reformulagdo do sistema educacional brasileiro e a

suposta flexibilizagdo curricular que coexistem com a implantagdo de um sistema de avaliagdo dos
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rendimentos dos(as) alunos(as) por escola que, notoriamente, expressa um modelo mercadologico
orientado para o consumo da mercadoria educagdo (LOMBARDI, 2005, p. 20). Por fim, a respeito do
carater ideologico dos PCN, diz Cunha: “o nivel de detalhamento da proposta, expressa na abordagem e
na distribui¢ao dos contetidos ao longo dos oito ciclos, revela que mais do que pardmetros orientadores do
curriculo, eram de fato o proprio curriculo” (1996, p. 62 apud LOMBARDI, 2005, p. 21).

Nesse ponto, devemos reforcar que a centralidade da educag@o como o agente propulsor do
amadurecimento politico ou como garantia do exercicio da cidadania e do apropriado funcionamento da
sociedade, esta fundamentada na educacdo moderna que representa, sem duvida, a culminancia dos
processos sociais de racionalizagdo e secularizagdo. A ideia de individuo autdnomo e racional, sobretudo,
legitimava e permitia a agao do individuo letrado no reino da liberdade, dos fins, dos valores e da politica.
A concepgao burguesa de Educacdo, por conseguinte, acabou por mascarar a logica da dindmica social, ou
seja, ocultou que as modificacdes das relagdes sociais e da organizagdo do saber decorrem da
transformag@o dos modos de producdo da vida material. (ARROYO, 2004, p. 36).

Dessas analises procede, também, a compreensdo de que a conexdo entre educacdo e
cidadania, dentro de uma concep¢do de Estado Liberal, se mostra fragil, se pensarmos que a ideia de
cidaddo esta atrelada a homens livres e autdbnomos, como pensava o John Locke (1632-1704), fundador
do pensamento politico do liberalismo constitucional. Por outro lado, as descricdes cognitivistas do
documento, acabam por reproduzir a cisdo entre pensamento ¢ emogao; questdo que tem sido rediscutida e
reelaborada pelo feminismo, que demonstrou, por exemplo, que tal concepgao, no plano educativo, nao da
conta de estabelecer a conexdo entre a justica ¢ o cuidado como algo a ser desenvolvido por ambos os
SEeX0s.

Igualmente, ndo podemos deixar de considerar que ha uma acdo moralizadora do PNC
expressa tanto pela cristalizagdo dos valores quanto pela concepcdo do individuo como membro, em
particular, de um corpo moral coletivo cujos interesses egoisticos sdo abdicados em nome da coesdo ao
todo social e da cooperagio. Dentro dessa logica, a Etica e a Moral estdo entrelagadas e “[...] a cidadania é
vista como aceitagdo da obrigacdo moral para o convivio harménico com seus semelhantes. Educar para a
cidadania se reduz a cultivar o senso de valor moral em cada individuo [...]” (ARROYO, 2004, p. 58).
Assim, o PCN, paradoxalmente, traz a imposigao legalista de participac@o na vida publica, mas ndo leva
tal participagdo a um grau de radicalidade que questione o ethos existente com vista a transforma-lo; pelo
contrario, tém-se uma concep¢do romantica de sociedade harmoniosa, orientada por um reconhecimento
interior, pela obrigagdo moral, pelo amor ao bem.

Sem que isso soe como uma atitude moralizante, ¢ bom que pensemos que a “cidadania e a
democracia foi sempre uma interrogac@o acerca da natureza do poder e do seu exercicio nas sociedades
modernas [e que] ndo serd desprezando o poder que se fortalecera o povo para a conquista e o exercicio

do poder” (ARROYO, 2004, p. 60-63). E com uma pratica pedagogica que dirija o olhar para os embates
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politicos que vamos compreender que ela se caracteriza por diversas formas de luta e de pressdo, na busca
de ser equacionado e socializado, ¢ que s6 assim a justiga, o respeito, o didlogo e a solidariedade se
colocam do lado daqueles(as) que tém sido excluidos(as) das formas de representacdo para além das
formais.

Ao longo deste artigo, procuramos estabelecer as conexdes entre €tica, feminismo, educacdo
e, por fim, falamos dos aspectos epistemologicos presentes no PCN ética. Sobretudo, observamos como
os PCN designam, implicitamente, uma fungdo social e cultural para a escola e como caracterizam um
perfil para o(a) profissional de educagdo. Consideramos, também, o contexto e as implicacdes ideologicas
que perpassam esse documento incentivando uma analise critica acerca do mesmo, de forma que
possamos, em nossos projetos pedagdgicos, subverter os esquemas de manutencdo das desigualdades
sociais e de género.

Vale, entdo, a pergunta: Alguém viu a ética e a cidadania por ai?!!!

Se vocg, ao longo deste artigo, conseguiu entrar em contato com esses elementos ndo deixe
de relatar esse encontro para os(as) seus(suas) discentes, ainda que seja de forma utdpica, porém nutrida

por um desejo de justica e equidade social.

PONTOS DE REFLEXAO PARA O(A EDUCADOR(A)

1. Pense em verdades que, ao longo da histdria, foram moralmente
aceitaveis e hoje nao sdo tidas como legitimas. Tente contextualizar,
historicamente, tanto a aceitagdo de tais codigos morais quanto a
atual rejeicdo dos mesmos. Sao exemplos que podem ser perseguidos
em sua pesquisa: escravidao (indios, negros), voto feminino.

2. O que vocé apreendeu dessas consideracdes sobre o PCN
Apresentacio dos Temas Transversais e Etica?

Registre os seus pensamentos atuais e depois compare com o que
_ pensava antes. O que mudou? Quais os limites e as possibilidades de
Fonte: Clipart uso deste PCN?
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DISCUTINDO ACERCA DA UTILIZACAO DE ALGUNS RECURSOS METODOLOGICOS
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NAO-DISCRIMINATORIO

Tole Macedo Vanin'

O presente artigo se destina a apresentar algumas consideracdes sobre as atitudes e
posicionamentos que devem estar presentes nas agdes e praticas pedagogicas que caracterizam uma
educacao nao-discriminatdria, a0 mesmo tempo em que aponta algumas sugestdes para o trabalho em sala
docente, uma vez que ha dificuldade, por parte de alguns profissionais, de realizar o /ink entre a discussao

teorica sobre as relacdes de género e diversidades e a agdo docente propriamente dita.

Atitudes e posicionamentos para uma educacio nao-discriminatéria

Partindo do pressuposto de que toda pratica/agdo tem como suporte para a sua existéncia
ideias, conceitos, crengas, valores, ndo se pode discutir metodologias de ensino sem explicitar as
concepgoes que as norteiam. Devemos destacar que a ag@o e a pratica docentes enquanto um conjunto de
atividades que envolve professores(as) e discentes no planejamento, na execu¢do e na avaliacdo da
situacdo didatica, devem acionar principios das pedagogias feministas que sdo fundamentais para uma
educacao ndo-discriminatdria. Assim, ndo basta ter somente a competéncia, ¢ primordial transforma-la em
habilidade, visto que o dominio do conteudo por si s6 ndo significa alteracdo nas maneiras de intervengao
na realidade, fungdo primordial do processo educativo, como bem afirmou Paulo Freire (2001, p. 110-1)
em seu livro Pedagogia da Autonomia. Essa intervengdo, além do conhecimento dos conteidos bem ou
mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esforgo de reprodugdo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento. Dialética e contraditoria; ndo poderia a educagdo ser s6 uma ou so outra dessas
coisas — nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.

Uma intervencdo eficaz na realidade, que procure respeitar as diversidades ¢ favorecer a
equidade nas relagdes sociais, que sdo pautadas nas varias visdes de género e suas interseccionalidades,
nao passa somente pelo desmascaramento da fungao reprodutora da Educagdo; vai além da identificagdo
dos valores, normas, crengas e ideias que sdo veiculados tanto no curriculo formal como no oculto e dos
mecanismos utilizados para que esses circulem e cumpram a sua finalidade socializadora, estabelecida de
acordo com a situagdo estratégica hegemonica cultural, econdmica, politica ou religiosa de um
determinado agrupamento de individuos; passa pela problematizacdo, revisdo e desconstrugdo critica

desses itens para possibilitar um redirecionamento que permita uma conexao eficaz com um cotidiano

Mestrado e Doutorado em Historia na Universidade Federal da Bahia (UFBa). Pesquisadora associada do Nucleo de
Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM). Especialista em Metodologia do Ensino e Género.
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multifacetado, de maneira que as diferencgas ndo sejam silenciadas ou meramente suportadas em nome do
“politicamente correto”. E a partir dessas consideragdes que refletimos sobre algumas atitudes e
posicionamentos, sem pretensdo de esgotar o assunto ou o universo de possibilidades existentes que o(a)
docente deve ter como parametro para a sua atividade.

Exame critico do curriculo — na perspectiva de verificar como o género e suas
interseccionalidades sdo visibilizados. Apesar da existéncia de discussdes que sinalizam para a
importancia da inclusdo dessas tematicas, as matrizes curriculares, de maneira geral, ndo as contemplam.
Isso se deve a nao-inclusdo dessa perspectiva na formacao dos(as) docentes(as) que, ao serem
responsaveis, juntamente com coordenadores(as) e diretores(as) pela elaboragdo dos contetidos presentes
nas matrizes curriculares das disciplinas que lecionam, ndo consideram essas discussdes seja nas matrizes
curriculares ou mesmo nas ementas das disciplinas.

A partir da compreensdo da importdncia da discussdo dessa tematica, junto as novas
geragdes, para a superagdo do sexismo, lesbofobismo, homofobismo e racismo, € que o /I Plano Nacional
de Politicas para Mulheres, no eixo “Educagdo inclusiva, ndo sexista, ndo-racista, ndo-homofobica, nao-
lesbofobica”, orienta para a inclus@o dessas questdes nos curriculos do ensino médio e fundamental, de
forma a “aprimorar o tratamento de g€nero, raga/etnia, orientacdo sexual e direitos humanos nas
orientagOes curriculares nacionais dos ensinos infantil, fundamental e médio” (BRASIL, 2008, p. 63).

E evidente a longa duragdo do processo de implementagio dessa recomendagio que, na
nossa concepcao, passa por etapas: a formacdo dos(as) profissionais de educagdo tanto em nivel das
graduagdes como nas qualificagdes e capacitagdes que constituem a educacdo continuada e a construcao
de novos curriculos. Feita essa observagdo, um ponto de partida € o exame critico do curriculo adotado na
escola, de forma a inserir formalmente os contetidos relacionados a género e suas interseccionalidades no
momento em que esse for revisto. Outra medida que deve ser tomada ¢ a transversalizagdo, no momento
das abordagens dos conteudos, agdo que se encontra vinculada a qualidade do material didatico utilizado.

Analise do material e livro didatico — deve-se identificar a presenga de situagdes, tanto no
texto como nas ilustragcdes, que expressem ou favorecam o sexismo, o racismo, a homofobia e a
lesbofobia com o intuito de neutraliza-las, seja pela substituigdo do material, quando possivel, seja a partir
de uma abordagem critica. E cada vez mais comum a existéncia de livros que procuram contemplar as
diferengas de maneira equitativa, na abordagem que fazem dos conteudos; alguns, no entanto, acabam
criando guetos, em vez de transversalizar as discussdes. No entanto, existem textos que apenas inserem
ilustracdes de personagens femininos, mas o fazem de forma aleatéria e acabam refor¢ando esteredtipos
sexistas.

Como exemplo, podemos citar o livro Tudo é matematica (DANTE, 2005), destinado a
sétima série, utilizado em algumas escolas publicas da Regido Metropolitana de Salvador (RMS). O

referido livro, no capitulo “Revendo o que aprendemos” destinado a fazer uma revisdo dos assuntos das
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séries anteriores (quinta e sexta séries) apresenta varios problemas que envolvem niimeros naturais ¢ reais,
calculo geométrico e analise de graficos. Ao se analisar o conjunto das ilustragoes do referido capitulo
podemos afirmar que ha sexismo explicito que, segundo Michel (1989, p. 49) fica caracterizado quando
“os livros para criangas e os manuais escolares descrevem os homens, as mulheres, os meninos ¢ as
meninas, apenas em papéis, estereotipados, convencionais sem considerar a diversidade de situagdes
existentes na realidade”.

Nas Figuras 1 ¢ 2 aparecem homens e mulheres, meninos ¢ meninas: ao verificarmos, de
forma quantitativa ndo aprofundada, poderiamos dizer que ha equidade, pois ha um equilibrio entre os
personagens femininos e masculinos; no entanto, a partir de uma leitura qualitativa, verifica-se o sexismo,
primeiro, na Figura 1, quando um menino ¢ destacado como personagem principal, enquanto as meninas
se encontram em segundo plano: sdo personagens secundarias.

A presenca de tal situagdo ¢ sinalizada por André Michel quando afirma que, na analise
quantitativa do contetido, ndo devemos apenas verificar “o0 nimero das personagens masculinas e
femininas contidas nos titulos, textos e ilustracdes das obras para criangas e manuais escolares”, devemos,

também, aperfeicoar a analise e distinguir

[...] as personagens principais e personagens secundarias: a personagem principal ¢é
aquela que ocupa o papel central na histéria, em um livro (titulo e ilustra¢do, inclusive)
ou no corpo do manual escolar; a personagem secundéria ¢ subalterna em relagao a
personagem central. (1989, p. 50).

A Figura 2 retrata uma atividade — montagem de equipamento de informatica — na qual a
maioria da mao-de-obra empregada ¢ feminina devido ao esteredtipo de que as mulheres sdo mais aptas
para atividades que envolvem paciéncia e delicadeza, leitura que ¢é reforgada quando, ao apresentar uma
questdo que envolve analise de um grafico, o autor cita o consumo de combustivel por més de uma
empresa e apresenta, na Figura 3, um carro sendo abastecido por um frentista. Ou seja, enquanto as
mulheres devem fazer ou desenvolver atividades que envolvam paciéncia e delicadeza, os homens devem
realizar aquelas que envolvem risco e forga, como se supde ao se adicionar a esse conjunto a Figura 4 em
que ha um ciclista e um corredor, atividades que exigem forca e agilidade.

Cabera ao docente fazer a critica e mostrar que as ocupagdes ou atividades desempenhadas
nas figuras apresentadas podem ser e sdo, também, desempenhadas por mulheres, sob pena de correr o

risco de permitir que o sexismo latente, presente nessas ilustragdes, seja reelaborado pelos discentes e

passe a guiar as suas praticas cotidianas, uma vez que

[...] um dos aspectos — e ndo dos menos importantes — do sexismo latente consiste em
legitimar a situagdo subordinada das mulheres e das meninas, em relagdo aos homens e
aos meninos, ndo a justificando de maneira explicita, mas também ndo apresentando
nenhuma alternativa, nenhuma solu¢do para melhorar a referida situagdo ou para
suprimir a subordinacao. (MICHEL, 1989, p. 58).
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Outros exemplos estdo em alguns livros de Historia que colocam a participagao feminina em
alguns eventos e acontecimentos historicos como um anexo do texto da unidade, incorrendo em um grave
erro: da-se margem para a construgdo da ideia de que as mulheres participaram apenas de alguns
momentos da historia, quando elas, também, sdo sujeitos histdricos e produtoras da historia, além do que,
dessa forma, a transversalizagdo nio ocorre, apesar da pretensao.

O mesmo ocorre em livros de outras disciplinas nos quais os estereotipos de género sio
acionados, quando imagens de mulheres ilustram determinados assuntos em detrimento de outros — a
imagem do cientista &€ masculina, enquanto a do docente ¢ feminina —, principalmente, quando associado
ao ensino de criangas: a mulher se encontra, sempre, em ambientes ¢ atividades domésticas; em atividades
ligadas ao espaco publico; as ilustragdes com imagens masculinas sdo infinitamente maiores do que as
femininas etc. A unidade “Quem é, quem foi, quem sera”, que discute a construcao de biografias, do livro
Conhecer e descobrir, destinado a educagio de jovens e adultos, ¢ um exemplo de como, na atualidade, os
livros continuam a veicular mensagens sexistas, ainda que implicitamente. A abertura dessa unidade traz
como exemplos de biografias trés personagens masculinos que sdo destacados como “reis” no esporte, na
musica e na histdria do Brasil: Pelé, Roberto Carlos e Lampido.

Nao ha personagens femininas de destaque em nossa histéria? Maria Bonita ndo foi tdo ativa
como Lampido? E por que ela ndo ¢ mencionada? No esporte, ndo temos mulheres que sdo referéncia? E
as cantoras? Esses sdo questionamentos que devem ser feitos ao se trabalhar essa ilustragdo, sob pena de
invisibilizar as mulheres e reafirmar estereotipos. O/A docente deve estar atento(a) a essas situagoes, de
forma a trabalha-las de maneira critica em sala de aula, pois, tanto a auséncia quanto a apresentagao de
estereotipos sexistas e racistas devem ser questionados de forma a possibilitar aos/as discentes uma visao
critica acerca da produgdo e socializacdo dos conhecimentos assim como do contexto em que estdo
inseridos.

Partindo-se do pressuposto de que a acdo docente ndo se restringe a sala de aula
propriamente dita e que o(a) docente faz parte da comunidade escolar e, como tal, participa das
programacoes e festividades promovidas pela escola, ele(a) deve estar atento(a) a veiculacao de imagens e
ideias que reforcem a hierarquia social, a partir do género, da raca/etnia, da sexualidade e que podem
entrar em contradi¢cdo com as discussdes que se promove em sala de aula.

Para ilustrar essa nossa observagdo, basta registrar a constatagdo de que, em escolas da rede
municipal e estadual localizadas no Reconcavo baiano, onde quase cem por cento da comunidade discente
¢ de afrodescendentes, a ornamentagdo de dias comemorativos ou de trabalhos produzidos e expostos pelo
ambiente escolar trazem imagens de eurodescendentes associadas a situacdes cotidianas que ndo
condizem com as experiéncias e vivéncias da maioria do alunado. Pergunta-se: quais as consequéncias das
mensagens subliminares presentes nessa ornamentacdo para a vida dos(as) discentes? Como o(a) docente

pode trabalhar determinadas questdes vinculadas ao género e a raga/etnia de forma critica, em sala de
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aula, quando, no espago escolar, sdo essas imagens ¢ as ideias a elas vinculadas que ganham destaque
positivo. O/A docente deve estar atento(a), portanto, a essas questdes sob pena do seu trabalho ficar sem
sentido ou ser compreendido apenas como um discurso vazio.

A utilizacdo de situacdes-problemas a partir das experiéncias e vivéncias dos(as)
discentes — essa ¢ outra atitude que deve orientar o planejamento e a acdo docente. Se a finalidade ¢
possibilitar a atitude reflexiva-critica dos(as) discentes em relacdo ao contexto em que vivem, de forma a
transforma-lo, com relagdes permeadas pela equidade, respeito a diferenga, ¢ impossivel realizar tal
escopo se nossas aulas sdo abstratas. Defino como abstratas aulas cujos contetidos e discussdes sdo
apresentados e feitos de forma desvinculada da realidade vivenciada pelo alunado. Todo e qualquer
conteudo, discussdo e atividade deve partir da experiéncia e vivéncia dos(as) discentes, pois s assim sera
possivel ocorrer uma reelaboragdo e contextualizagdo das informagdes trabalhadas, de forma que eles
possam construir ferramentas analiticas para a interpretacdo e a atuagdo na realidade em que vivem.
Evidentemente esse sera um momento importante para fazer emergir situacdes que retratam relacdes
tradicionais de gé€nero e que devem ser problematizadas. O/A docente deve estar atento(a), também, ao
organizar o cotidiano da sala de aula ¢ em todas as atividades e relagdes que estabelece com os(as)

discentes, a ndo reforgar os arranjos tradicionais de género. Sobre isso, Guacira Louro sugere:

A ambigdo pode ser ‘apenas’ subverter os arranjos tradicionais de género na sala de
aula: inventando formas novas de dividir os grupos para os jogos ou para os trabalhos;
promovendo discussdes sobre as representagdes encontradas nos livros didaticos ou nos
jornais, revistas e filmes consumidos pelas/os estudantes; produzindo novos textos, ndo
sexistas e ndo racistas; investigando os grupos e os sujeitos ausentes nos relatos da
Historia oficial, nos textos literarios, nos ‘modelos’ familiares; acolhendo no interior da
sala de aula as culturas juvenis, especialmente em suas constru¢des sobre género,
sexualidade, etnia, etc. Aparentemente circunscritas ou limitadas a praticas escolares
particulares, essas acdes podem contribuir para perturbar certezas, para ensinar a critica
e a autocritica (um dos legados mais significativos do feminismo), para desalojar as
hierarquias. (1997, p. 124).

Essas sdo algumas das diretrizes que devem nortear o processo de ensino—aprendizagem e
acreditamos que as atitudes e posicionamentos apresentados sdo essenciais para uma agdo docente
baseada nas Pedagogias Feministas, pois expressam a coeréncia entre o discurso e a pratica. E a utilizagdo

e escolha de recursos e procedimentos didaticos devem ser realizadas a partir dessas diretrizes.

Coeréncia entre o que digo e o que faco: recursos e procedimentos didaticos como mediadores
de uma acao pedagogica feminista e nao-discriminatoria

Uma educacdo nao-discriminatéria deve ser um produto oriundo da coeréncia do que se
diz/pensa e do que se faz, pois ndo adianta concordar com a importancia dessas atitudes e
posicionamentos para a edificagdo de um ensino voltado para a constru¢do de cidadania e continuar

fazendo exatamente o contrario.
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Certa feita, em um processo de avaliagdo de uma atividade formativa de género e
diversidade, os(as) discentes criticaram a postura de uma determinada facilitadora que, durante a
realizacdo de sua aula, ndo permitiu intervengdes contrarias a sua fala e utilizou a justificativa de que
quem entendia do tema era ela. De que essa é uma atitude totalmente contraria a pedagogia feminista nao
resta dividas e, principalmente, demonstra a incoeréncia entre as leituras, a fala e a agdo pedagogica. A
coeréncia ¢ segredo de sucesso em uma educagido nao-discriminatoria e voltada para a constru¢ao de uma
verdadeira democracia onde as diversidades sejam respeitadas.

Assim como ndo posso ser professor(a) sem me achar capacitado(a) para ensinar certo ¢ bem
os contetidos de minha disciplina, ndo posso, por outro lado, reduzir minha pratica docente ao mero

ensino daqueles conteudos: esse ¢ apenas um momento de minha atividade pedagogica.

[...] tao importante quanto ele, o ensino dos contelidos, ¢ 0 meu testemunho ético a0
ensina-los. E a decéncia com que o fago. E a preparacio cientifica revelada sem
arrogéncia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao educando, a
seu saber de 'experiéncia feito' que busco superar com ele. Tdo importante quanto o
ensino dos contetidos ¢ a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o que
escrevo [ou leio] e o que faco. (FREIRE, 2001, p. 116).

A pratica e acdo docente devem ser, portanto, o espelho da coeréncia entre o que
acreditamos e o que realizamos na nossa profissdao, que vai além da sala de aula e envolve, também, a
escola como um todo e o seu entorno. Esse, sem davida, ndo é um exercicio facil e ndo tem “receita”
pronta; no entanto, ndo ¢é impossivel. A possibilidade se encontra na utilizacdo casada de
posicionamentos, atitudes e recursos metodologicos adequados para uma agdo pedagogica que se pretende
ndo discriminatdria. Posicionamento (saber, ideias, concepgoes), atitude (agdes) e recursos metodologicos
(instrumentalizagdo técnica) atuam em conjunto e formam o que denominamos de metodologia, o saber-
fazer. Nessa perspectiva, a metodologia ndo se restringe exclusivamente ao como-fazer, a utilizagdo
correta de procedimentos técnicos. Ela vai além, envolve e concretiza concepgdes de mundo. Enfim,

expressa o comprometimento politico, o posicionamento ideologico.

[...] a metodologia sera tomada no seu sentido mais amplo, como uma estratégia geral
de abordagem do fendmeno educativo. Isto é, como um instrumental tedrico-pratico
que permita ‘o conhecimento o mais real possivel [...] e a pratica mais segura e clara,
possibilitando assim o saber e o fazer a um s6 tempo e encarados como uma realidade
total e, por isso mesmo, impossivel se serem separados. Isso quer dizer que uma
metodologia de fazer educagdo implica ¢ decorre, de uma certa forma, de uma
metodologia de conhecer educagdo e tudo o que se acha a ela implicado’ [...] Vista
desse modo, a metodologia ndo € encarada como um instrumento neutro, como postula
a visdo anterior analisada. Ao contrario, ela pressupde ‘um posicionamento diante da
realidade que se pretende conhecer e atuar nela’. (VASCONCELOS, 2005, p. 115).

Uma metodologia de ensino ndo-discriminatoria envolve a execugdo dos principios das
pedagogias feministas, pois, ndo adianta utilizar os recursos e procedimentos técnicos mais inovadores se

o0 posicionamento ¢ tradicional e de uma “educagdo bancaria”, onde um sabe tudo e o outro nao sabe nada.
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Além disso, recursos e procedimentos didaticos devem ser compreendidos como meios para fomentar o
dialogo, a troca de vivéncias, em um processo educativo que tem como foco a formacao para a cidadania
e a verdadeira democracia.

A utilizacdo de tecnologias audiovisuais como recurso didatico ¢ muito comum nas salas de
aula, inclusive como ponto detonador para as discussdes dos temas transversais, dentre os quais se
encontram as questoes de género, pluralidade cultural, ética e sexualidade. No entanto, podem se
constituir, também, como meios de transmissdao de ideias e valores que direcionem comportamentos e
acoes dos(as) seus/suas consumidores(as). Tal caracteristica foi o que motivou Guacira Louro (2000) a
escrever o artigo “O cinema como pedagogia” no qual mostra como a arte cinematografica constituiu uma
pedagogia cultural, nas primeiras décadas do século XX, ao vincular comportamentos, valores, ideias
acerca de ser homem e de ser mulher e sobre a sexualidade. Apesar de analisar o cinema (filmes) como
uma pedagogia cultural em atuagdo no periodo mencionado, a autora finaliza o texto frisando a

importancia que esse ainda tem, nos dias atuais, nos processos de normatiza¢ao dos individuos.

O cinema possivelmente ndo ocupa, hoje no Brasil, a mesma posi¢do que ocupava em
décadas passadas, mas permanece como uma importante instancia formativa. A ele se
agregam outros multiplos meios (entre eles a popular televisdo, em determinados
circulos a internet) que interpelam os sujeitos de formas distintas e que pdem em
funcionamento estratégias inéditas de regulacdo social. [...]. Por tudo isso, quando se
examinam os diferentes processos educacionais que constituiram a sociedade brasileira,
parece importante observar criticamente ndo apenas as vozes do passado, mas quem
esta, ainda hoje, falando por meio dessa pedagogia cultural e que efeitos ela esta
potencialmente produzindo. (LOURO, 2000, p. 443)

Assim, o filme tanto pode ser um recurso didatico como se constituir em uma pedagogia, na
medida em que a sua mensagem traz esteredtipos, modelos, ideias, concepgdes de mundo que podem
influenciar comportamentos, atitudes, agoes e desejos nos sujeitos. O/A docente, portanto, deve estar
atento(a) a essas duas facetas dos filmes ao utiliza-los em situagdes didaticas, uma vez que a ndo- critica
as mensagens subliminares que esses trazem podem causar um efeito contrario ao desejado ou, ainda, ser
um 6timo recurso para motivar a discussdo, por exemplo, de questdes historicas e, no entanto, veicular
estere6tipos de género, raga/etnia, sexualidade e geracdo, que ndo condizem com uma formagdo para a
cidadania e democracia.

Isso posto, devemos reafirmar que a utilizagdo de filmes ¢ um recurso formidavel para se
trabalhar nas situacoes didaticas, mas, que, para o seu sucesso, requer, além das medidas mencionadas, o
planejamento prévio e de forma a promover a discussdo nao s6 dos temas transversais, mas, também, o
trabalho em conjunto das disciplinas, uma escolha que considere as questdes territoriais e regionais, uma
vez que partimos da diretriz de que se deve trabalhar situagdes problemas a partir das experiéncias e
vivéncias dos(as) discentes.

Considerando as especificidades territoriais da Regido Metropolitana de Salvador e do

Recodncavo baiano, um filme interessante para trabalhar em sala de aula ¢ o longa-metragem A4 cidade das
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mulheres, de Lazaro Faria, que narra a trajetoria de lalorixas de candomblés tradicionais de Salvador, pois
permite a discussdo das questdes de género, raga/etnia, geragdo, pluralidade cultural e classe que
constituem e constituiram as relacdes sociais e culturais da interlandia soteropolitana. Por meio do
trabalho feito a partir de eixos tematicos, esse filme permite o didlogo entre as disciplinas Historia,
Geografia, Educacao Artistica, Matematica e Lingua Portuguesa.

Outra tecnologia audiovisual muito utilizada pela area de marketing e que tanto pode ser um
recurso didatico como uma pedagogia é a propaganda que, por ser um veiculo de comunicacdo em massa
e, portanto, de facil acesso, pode ser uma ferramenta utilizada pelo(a) docente, desde que se faga todo o

processo de critica, evitando a afirmagao de estereodtipos, pois, como afirma Ruth Sabat

A publicidade propde representagdes de mulheres, de homens, de criangas, negras/os,
velhas/os etc. Ela constr6i um tipo de sexualidade adequado a cada sexo, ao mesmo
tempo em que tenta preservar essas sexualidades. Mas a publicidade também subverte
padrdes ja estabelecidos, ndo como forma de contestagdo e sim como um modo de
chamar atengdo para o produto que esta a venda. [...] Entretanto, é preciso ndo esquecer
que ao apresentar esses sujeitos a publicidade os estd a0 mesmo tempo produzindo.
(2001, p. 16).

Feitas essas consideragdes, acredito que podemos descrever algumas outras possibilidades de
utilizagdo de recursos como musica e historia em quadrinhos (HQ) no processo ensino—aprendizagem, nas
disciplinas que constituem a educacdo basica, de maneira que a transversalizacdo de género e suas
interseccionalidades acontegcam.

A musica ¢ cada vez mais utilizada como recurso didatico em todas as disciplinas, devido ao
dinamismo que possibilita as situagdes didaticas. A titulo de exemplificagdo, mencionamos a musica
“Galo Negro”, cangdo composta e interpretada por Sam Mangwana (1998), cantor congolés, de
descendéncia angolana, que pode ser classificada, a primeira vista, como uma declaracdo de amor do
compositor para uma ‘“morena”. Surge ai a possibilidade de apresentagdo de um roteiro de questoes sobre
a cangdo e que sdo dispositivos para discussdes de contetidos curriculares das varias disciplinas que
compdem o segundo ciclo do ensino fundamental, de forma interdisciplinar, uma vez que, por exemplo,
pode-se, utiliza-la em Lingua Portuguesa, Literatura e Redagdo, Interpretacdo, criando bases para as aulas
das outras disciplinas, a0 mesmo tempo em que, a partir das discussdes em Historia, Geografia,
Matematica e Educag@o Artistica se tera subsidios para a construcdo de texto e redacdo pelos(as)
discentes. E preciso lembrar que o processo ensino—aprendizagem deve ser articulado entre as disciplinas

e, por isso, recomenda-se o trabalho por eixos tematicos em forma de projetos pedagdgicos, uma vez que:

Um projeto pode favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos conhecimentos
escolares, ao integrar os diferentes saberes disciplinares. Ele pode iniciar a partir de um
problema bem particular ou de algo mais geral, de uma tematica ou de um conjunto de
questdes inter-relacionadas. Mas, antes de tudo, deve ter como prioridade o estudo de
um tema que seja de interesse dos alunos, de forma que se promova a intera¢do social e
a reflexdo sobre problemas que fazem parte da sua realidade. Séo situagdes a serem
trabalhadas sob uma visdo interdisciplinar, procurando-se relacionar contetdos
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escolares com assuntos do quotidiano dos estudantes ¢ enfatizar aspectos da
comunidade, da escola, do meio ambiente, da familia, da etnia, pluriculturais, etc.
(BRASIL, 20064, p. 87).

A musica é um recurso importante na agdo docente que segue esse direcionamento, além de
r . I3 z 99 . A . . ~
ser um exemplo, como a musica “E de Oxum”, de como transversalizar género e raga/etnia nas discussdes

de todas as disciplinas sem criar guetos.

Como a musica, a histéria em quadrinhos é um recurso didatico que pode ser utilizado para
promover o ensino—aprendizagem na perspectiva de género e suas interseccionalidades. A titulo de
exemplo, podemos citar a tira “Piteco em os trés cagadores” — Piteco ¢ um personagem ambientado na
Pré-historia — de Mauricio de Souza (2005, p. 22-30), em que se narra uma cagada e como foi capturado

um Tiranossauro Rex, cuja carne sera comercializada na “Churrascaria Piteco’s Grill”.

Vejamos algumas tiras:

R

A A VEE TREe CAADomEe

e — e
5 .

Figura | — SOUZA, 2005, p. 22
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Figura 2 — SOUZA, 2005, p. 29.
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Figura 3 — SOUZA, 2005, p. 30.

O docente, no entanto, devera fazer uma analise quantitativa e qualitativa, no intuito de
identificar se hd sexismo. E essa ¢ uma historinha sexista, em que os esteredtipos de género sdo
reafirmados, o que ndo € motivo para deixar de utiliza-la, e sim uma oportunidade de desconstruir a ideia
de que algumas atitudes, comportamentos, sentimentos, atividades e profissdes sdo especificamente
masculinas. E importante nio esquecer que a leitura desse material de forma a-critica e nio reflexiva
podera auxiliar na construgdo de representagdes de género tradicionais, fazendo com que haja a
transposi¢do de comportamentos sexistas.

O(A) docente de Historia poderia utiliza-la para trabalhar o que denominamos de Pré-
histdria, inclusive desconstruindo esse conceito, uma vez que ele remete a uma visdo de mundo especifica
de uma determinada sociedade sobre outras, em que a primeira aparece como produtora ¢ detentora da
historia, mas articulando esse periodo historico, que ¢ apresentado de forma genérica, com a nossa

historia, com a nossa realidade historica. E interessante notar que, além de masculinos, os personagens s2o

todos brancos. A partir desse ponto, se poderia perguntar sobre as pesquisas cientificas na area
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arqueologica e o que se tem descoberto sobre os primeiros seres humanos — sua evolucdo, suas relagoes
econOmicas, sociais, culturais e politicas — destacando a articulagdo entre género e suas
interseccionalidades.

Ressaltamos que as historias em quadrinhos sdo recursos importantes para o trabalho com
criangas e jovens, mas que se deve atentar para a necessidade de, antes de utiliza-las, fazer uma leitura
critica, identificando os esteredtipos por elas acionados de forma a desconstrui-los e neutraliza-los,
evitando que eles sejam veiculados e colaborem na construcdo de atitudes e comportamentos de género,
raga/etnia, geracdo, orientacdo afetiva-sexual que ndo condizem com relagdes pautadas na equidade e
respeito.

Isto posto, salientamos que, por meio da utilizagdo de um ou dois recursos, que ndo precisara
ser repetido em cada disciplina, é possivel, voltamos a frisar, através de eixos tematicos, trabalhar
articuladamente contetudos curriculares de forma nao-magante, dindmica, criativa e estimulante para
docentes e discentes, criando-se circunstancias concretas para o éxito dos objetivos propostos para cada
disciplina — de acordo com o estabelecido pelos Parametros e Orientacdes Curriculares Nacionais, o que
significa possibilidades para o exercicio da cidadania, uma vez que questdes como as de género, raca/etnia
e suas interseccionalidades permeiam todas as discussdes e ndo sdo trabalhadas de forma isolada ou
desconectada com a vivéncia dos(as) discentes. E, principalmente, de forma dindmica e espontanea, pois,
reformular e produzir conhecimentos deve ser compreendido por todos — discentes e docentes — como

uma atividade importante e prazerosa.
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MODELO DE EXERCICIO DE RACIOCINIO LOGICO

Assunto: Geometria

QUESTAO

Quais formas geométricas encontram-se presentes na musica? Demonstre.

RESPOSTA: 02 trapézios

DEMONSTRACAQ

1° Passo: contabilize o numero de estrofes e o tempo de cada uma. Na musica exemplo, temos 6 estrofes,

onde a primeira tem 40 segundos; a segunda, 96; a terceira, 71; a quarta, 28; a quinta, 82; e a sexta, 28.

2° Passo: aplicar as medidas de tempo encontradas ao conceito da figura geométrica trapézio.

PS.: outras figuras geométricas podem ser vistas se consideramos, por exemplo, a ligagdo entre as rimas.
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LETRA DA MUSICA GALO NEGRO
1

Escuta a minha historia morena, dos mesmo sonhos que vejo a ti... para mim
E maravilhoso amar, ¢ uma maravilha est4 enamorado.
Escuta minha histdria morena, te encontrar foi para mim ¢ um sonho.
No meu combate pela vida, perdi a nogao das coisas simples.
E grandioso esta enamorado.
2
Se tu a0 menos dissesse me amar, seria para mim um paraiso, mesmo imaginario.
E maravilho esta enamorado.
Linda morena escuta esta cangdo. Esta canggo historia da minha vida, retrata o percurso dos meus passos.
E maravilhoso amar, é uma maravilha est4 enamorado.
3
Se tu a0 menos dissesse me amar, seria para mim um paraiso, mesmo imaginario.
E maravilho esta enamorado.
Escuta a minha historia morena, nos mesmos sonhos so vejo a ti.
E maravilhoso amar, é uma maravilha est4 enamorado.
4
Ajuda-me para esquecer todos os sofrimentos que eu vivi, da escravatura e dos compradores.
Por favor, ajuda-me.
Ajuda-me para sentir ¢ gozar desde dia como um galo que canta quando chegar a madrugada da
esperanca.
Dar-me coragdo
Dar-me tua amor
Quando combatemos nas matas de Africa, Angola, Cabo Verde, Guiné, Sao Tomé, Mogambique, Goa,
Brasil.

Dar-me coragdo

Dar-me tua amor

Dar-me coragdo

Quando combatemos nas matas de Africa, Angola, Cabo Verde, Guiné, Mogambique.

6
Dar-me tua amor
Dar-me coragao
Dar-me teu amor

7

No meu combate pela vida, perdi a nogao das coisas simples.
E grandioso esta apaixonado.
(MANGWANA, Sam, 1998)
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RECURSO MOTIVADOR: MUSICA GALO NEGRO

CONTEUDOS

EXEMPLO DE ROTEIRO DE

DISC.| cyRrRICULARES QUESTOES ATIVIDADES
1 Colonialismo e o A diaspora negra ¢ mencionada na Pesquisa
escravidao cang¢do de que maneira? Debate
2. Resisténcia ao processo | e Como o processo da didspora parao | Seminario
de escravidado Brasil ocorreu?
<« 3. Neo-colonialismo « Foi feito com que intuitos?
= 4. Relagdo entre o Brasil € o | Africanos e africanas, jovens e idosos
§ Continente Africano ao foram trazidos(as) de maneira
8 longo da nossa historia semelhante?
(LB 5. Lutas de independéncias |e Quais os tipos de resisténcias a
:: dos paises africanos: diaspora mencionados na cangao?
I~ Continentes (Europeu, e Quais as formas de participacao
g Americano ¢ Africano) feminina na resisténcia a escravidao e
) no processo de independéncia dos
T paises africanos?
Razio e Proporcao « Quais formas geométricas encontram- | Exercicios de raciocinio
Geometria se presentes na musica? Demonstre logico
S Analise de dados ¢ e Qual a propor¢do entre homens e Construcdo de roteiro,
= |probabilidade mulheres escravos na Bahia no século | cendrio e encenagdo de
=z XIX? peca de teatro.
2 % « Qual o estilo musical de Galo Negro? | Criagdo de coreografia e
O o A que se deve a sua origem? dan@a.
== Pesquisa sobre a
g Sé‘ influéncia africana na
E 8 musica, pintura,
<2C a arquitetura e escultura

brasileira

LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E
REDACAO

Classes gramaticais
Conotacdo
Literatura Brasileira

e Quem ¢ essa morena?

« E uma mulher ou o Continente
Africano?

« Se for o Continente Africano, por que
0 compositor usa um o adjetivo
“morena” em vez de “moreno”?

« Na estrofe “Ajuda-me para sentir e
gozar desde dia como um galo que
canta quando chegar a madrugada da
esperanca” ha a utilizagdo de
conotacodes ?

e Quais as ligagdes que podem ser
feitas entre a musica e a poesia de
Castro Alves?

e De que maneira o romance Escrava
Isaura pode se relacionar com a
musica?

Produgao de textos
Analise de obras da
literatura brasileira
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RECURSO MOTIVADOR: HISTORIA EM QUADRINHO
Piteco em Os Trés Cacadores (SOUZA, 2008).

CONTEUDOS EXEMPLO DE ROTEIRO DE
DISCIPLINAS CURRICULARES | QUESTOES ATIVIDADES
Historia Pré-historia e Todos os personagens sao Pesquisa
Geografia Teorias sobre a homens. Nao havia mulheres? Debate
origem dos E Luzia? Seminario
primeiros seres e Em que regido Luzia foi
humanos; encontrada?
O Brasil e os e Quais os fendmenos naturais que
primeiros possibilitaram a conserva¢ao do
habitantes; fossil de Luzia até os nossos dias?
Modos de vida; ¢ Qual elemento aparece na
Regides brasileiras | historia, que € identificado como
¢ os vestigios dos simbolo da evolugdo humana?
primeiros Explique.
habitantes; e A histoéria retrata o modo de vida
Formagéo de dos primeiros habitantes do nosso
relevo; planeta? Explique.
Matematica Peso e medidas; e Quais formas geométricas Exercicios de raciocinio
Educacao Regra de trés encontram-se presentes na historia? | logico.
artistica. simples; Demonstre. Construcao de roteiro,
Geometria e Em que situacdo, na historia, cenario ¢ encenagao de
Manifestacdes poderiamos utilizar a relacdo entre peca de teatro.
artisticas da pré- peso, medida, volume? Pesquisa sobre a pintura
historia rupestre no Brasil.
Lingua Classes gramaticais; | ¢ Analise dos dialogos. Produgéo de textos.
Portuguesa,
Literatura e
Redacdo.

Piteco em os trés cacadores (SOUZA, 2008).
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NOTAS COMPLEMENTARES

Sobre Pedagogia Feminista ver o artigo de Cecilia Sardenberg neste volume.

Ha sexismo latente quando

essas obras, descrevendo a realidade de uma sociedade onde as mulheres e as
meninas sdo inferiorizadas em relagdo aos homens e aos meninos, ndo buscam
questionar essa pretensa inferioridade ou ndo apresentam as criangas, situagdes
"[...] em que as mulheres e meninas provam que sdo iguais aos homens e aos
meninos (MICHEL, 1989, p. 50).

Essa informagdo foi coletada a partir da observacdo direita, ¢ faz parte de uma proposta de
pesquisa em fase inicial de desenvolvimento.

Sobre os principios que deve direcionar as agdes € praticas educativas baseadas nas Pedagogias
Feministas recomenda-se a leitura de: Sardenberg (2008).

Uma vez que estamos propondo uma transformagdo de mentalidade, a responsabilidade docente
ndo se inicia ¢ finda na sala de aula. Ao contrario inicia-se na sala ¢ irradia-se pela escola e comunidade,
envolvendo todos em um compromisso ético e social.

A elaboragdo previa de um roteiro de questdes a serem trabalhadas a partir desse recurso ¢é
fundamental. Cf.: Napolitano (2006)

Recomenda-se a leitura de Ferreira (2007).

A letra da referida musica e exemplos de como se trabalhar com ela de forma interdisciplinar se
encontra nos anexos a esse artigo. Recomendamos, no entanto, que ao se utilizar esse recurso se dé
preferéncia a musica que fazem parte do cotidiano dos discentes.

Sugestdes de como se pode trabalhar essa historinha em outras disciplinas, que ndo a historia,
encontra-se no Anexo B.

Sdo apenas algumas sugestdes, elas ndo representam o esgotamento de questdes que podem ser
feitas a partir da referida cangao.

Nesse caso especifico ver modelo de exercicio demonstrado no anexo A, onde apresentados
detalhadamente a proposta dessa atividade.

Sdo apenas algumas sugestoes, elas ndo representam o esgotamento de questdes que podem ser

feitas a partir dos referidos trechos da historinha
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APENDICE A — DINAMICAS DE TRABALHO COM GENERO

EXERCICIO DE AUTO-VALIACAO PARA O(A) DOCENTE'

A lista de perguntas a seguir se constitui como um instrumento de avaliagdo pessoal que visa chamar a
atencdo dos(as) docentes quanto a reproducao de papéis de género e valores sexistas através da pratica

pedagogica.

Para tanto, leia com atencdo todas as questdes e escolha a alternativa que melhor descrever o seu

relacionamento junto aos/as discentes. Faga este exercicio com honestidade, procurando responder de

forma breve a cada enunciado.

PERGUNTAS

SIM

AS
VEZES

NUNCA

Encorajo as meninas a ndo esconder suas capacidades?

Tenho a expectativa de que todas e todos os/as estudantes explorem as varias
opcoes de engajamento profissional?

Encorajo todos e todas, incluindo meninas gravidas, a ndo abandonar os
estudos?

Acho que tanto as meninas quanto os meninos podem desenvolver habilidades
de lideranga?

Oriento meninos e meninas a desenvolver habilidades tanto para escutar como
para falar?

Incentivo meninas e meninos a pratica esportiva, mas respeito os/as que nao
gostam de esporte?

Estou atento/a ao fato que muitos e muitas estudante tém uma imagem
negativa do proprio corpo?

Compreendo que o preconceito de género ¢ um problema da sociedade e ndo
do individuo?

Tento conscientizar meninos ¢ meninas sobre como acontece o preconceito de
género?

Aceito criticas construtivas do meu comportamento em relagdo ao género?

Quando fazem piadas sexistas ou racistas, explico porque ndo sao corretas?

Incentivo meninas e meninos a desenvolver sociabilidade e aprender a cuidar
de outras pessoas?

Encorajo meninas e meninos a desenvolver habilidades para falar em publico e
agir como lideres na escola?

Em sala de aula pego aos ¢ as estudantes para realizar tarefas tais como abrir
janelas, decorar as paredes ou operar um equipamento?

Intervenho quando as meninas, ao trabalhar em grupo com os meninos, sdo
relegadas a cargos estereotipados (como secretaria, por exemplo)?

Refor¢o nos e nas estudantes os sistemas de valores e de justica?

Tento reverter os estereotipos de género?

! Esta lista foi elaborada por WHELER, Kathyn. How Schools Can Stop Shortchanging Gril (and Boyes): Gender-Quity
Strategies, Centre for Research on Women, 1993, p.17-28. Citada por NEMGE. Ensino ¢ Educa¢@o com Igualdade de
Género na Infincia e na Adolescéncia- Guia Pratico para Educadores ¢ Educadoras. Sdo Paulo: NEMGE/CNPQ), 2

edicdo, revista e ampliada. TecArt Editora, 2006.p.24 e 25.
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Chamo a atengao para o fato de que meninas e meninos nao formam grupos
monoliticos?

Incentivo meninas € meninos a obter bolsas de estudo e prémios?

Desencorajo toda e qualquer violéncia praticada contra mulheres e homens?

Questiono comportamentos de perseguicao sexual?

Procuro ndo fazer piadas ou comentarios racistas e sexistas?

A decoracdo da minha sala de aula reflete as contribui¢cdes de mulheres e
homens?

Convido mulheres e homens a dar palestras na escola?

O trabalho entre as e os estudantes em sala de aula é cooperativo?

Quando planejo as aulas penso em exemplos da vida real?

Faco as mesmas perguntas aos meninos e as meninas?

Uso 0 mesmo tom de voz com as meninas € com oS meninos?

Desencorajo a competi¢cdo, como grupos, entre meninos € meninas?

Destaco os sucessos de mulheres e meninas assim como de homens e
meninos?

Na sala de aula falo sobre género, poder e sexualidade?

Reflito sobre o fato de que mais da metade da populagdo do mundo é
feminina?

Uso leituras com textos escritos por mulheres?

Uso linguagem nao-sexista e incentivo todas as pessoas a fazer o mesmo?

Enquanto ensino, circulo, observando a aprendizagem dos ¢ das estudantes?

Propicio oportunidades de praticas esportivas em igualdade de condigdes?

Incentivo igualmente o envolvimento dos e das alunas em ciéncias e
matematica?

Tento elevar a consciéncia de minhas e de meus colegas sobre o preconceito de
género?

Nas reunides escolares, converso com as familias recomendando formas de
aumentar a equidade de género na escola e em casa?

Convido as familias a participar da escola como voluntarios/as, palestrantes,
pesquisadores/as?

Ajudo os e as estudantes a recuperar as historias de suas familias, incluindo as
das mulheres?

Realizada esta auto-avaliacdo, reflita sobre a mudanga de posturas pedagogicas que reforgam as
desigualdades de género. Volte sempre a esta lista de perguntas para verificar o quanto vocé esta
colaborando, através do ensino, para a igualdade e equidade entre homens e mulheres
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TECNICAS DE DINAMICA DE GRUPO NA PERSPECTIVA DE GENERO

Com o propésito de ajudar o(a) educador(a) na tarefa de elaboracdo de atividades que promovam a
sensibilizacdo, a reflexdo e a internalizacdo de valores mais eqiiitativos por parte do(a) discente,
separamos algumas Dindmicas de Grupo como uma ferramenta pedagogica para desenvolver um caminho
tedrico — sistematico, ordenado e progressivo — resultante das situacdes concretas que emergem da

aplicagdo da técnica, com o fim de retornar ao mundo vivido de forma a transforma-lo e redimensiona-lo.

Evidentemente, essas dindmicas aparecem como pontes para a reflexdo e ndo como meros instrumentos
ludicos. As dindmicas de grupo, sobretudo, tém o papel de analisar e, assim, contribuir para que os
individuos tomem consciéncia dos seus aspectos comportamentais, determinados ndo sé por fatores
internos como também por fatores externos, diante de dada situacdo. Nesse ponto, ha uma ligacdo
intrinseca entre o individual e o coletivo, pois € a partir desse entendimento que surgem os elementos que
extrapolam o individuo dentre os quais podemos ressaltar a interdependéncia funcional entre os seus

membros, a partilha de um objetivo comum e a existéncia de papéis e de normas sociais.

Vale destacar que, antes da aplicagdo de qualquer técnica de trabalho em grupo, é necessario ter em mente
a clareza dos objetivos a serem alcangados e uma preparacao teorica do(a) educador(a) quanto ao tema a
ser trabalhado. Importa salientar, também, a necessidade de clareza do processo (tempo, possiveis
conflitos ¢ manejo dos mesmos) e dos elementos minimos para desencadear nos(as) participantes uma
mediagdo entre as suas vivéncias € a compreensdo critica do lugar em que se encontram ou almejam

chegar a partir da tomada de consciéncia.

Por fim, outras atividades podem ser pensadas a partir da consulta dos manuais de técnicas ¢ dindmicas,

no intuito de reelabora-las ou aplica-las. Entdo, bom trabalho...
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GENERO E RELACOES DE GENERO?

1 BAZAR DE TROCAS

Objetivo(s):
Trabalhar os papéis de género

Material Necessario:
Pedacos de papel;
Caneta;
Hidrocor;
Cartolina ou quadro-negro.
Conducao:
Divide-se o grupo em dois subgrupos — um de meninas e outro de meninos — e pede-se a cada um
que escreva o maior numero de coisas que pertencem ao mundo do outro.

O grupo de meninas vai vender tudo que se refere ao mundo dos meninos e vice-versa.

Nota: Deve-se montar dois cartazes com as fichas de coisas vendidas, uma de homem e outra de
mulher, e um terceiro cartaz com o que ndo se vendeu.

Refletir com o grupo o contetido vivenciado.

Sugestdes para Reflexio:
sobre os cartazes;
sobre as coisas vendidas;
sobre o porqué da diferenciacao das coisas pertencentes ao mundo do outro.

2 VIVENCIANDO O MUNDO
Objetivo(s):
Trabalhar os papéis de género

Material Necessario:
Cartolina;
Tarjetas com frases, previamente escritas;
Pincel atémico.
Conducio:
Forma-se subgrupos com, aproximadamente, quatro criangas;
Coloca-se no chio os cartazes com os seguintes temas:
Lavar pratos;
Consertar cerca;
Cozinha comida;
Cuidar dos filhos;
Trazer dinheiro para casa;

2 Extraido de: COSTA, Ana A; SARDENBERG; Cecilia. M.B; Passos, Elizete. Programa de Sensibiliza¢do de
Professores para uma Educac¢io nio Discriminadora. Programa de Assessoria em Género — NEIM/REDOR, Projeto
de Desenvolvimento Comunitario do Rio Gavido — Pro - Gavido. Salvador/Ba, 1.999
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Matricular filhos nas escolas;
Passar roupa, etc;
Coloca-se uma cartolina em branco para que o grupo possa sugerir outros temas.
Instrui-se o grupo para que, a partir dessas expressdes do dia a dia, subgrupos construam algo
criativo para apresentar a turma.
As criangas devem se basear em experiéncias vivenciadas em casa.

3 O QUE E SER MULHER

Objetivo(s):
Possibilitar a reflexdo sobre o papel da mulher na sociedade.

Materiais Necessarios:
Papel metro ou cartolina;
Tesouras;
Cola;
Revistas.
Conducio:
Divide-se o grupo em subgrupos com, aproximadamente, cinco pessoas;
Faz-se o seguinte questionamento: Como a mulher é vista na sociedade brasileira?
Quando o grupo chegar a uma conclusio, deve expressa-la através de uma colagem,;
Em seguida, o grupo expde o contetido discutido;
O facilitador encerra o exercicio fazendo uma reflexdo sobre o contetdo vivenciado.

4 A MINHA HEROINA

Objetivo(s):
Sensibilizar o grupo para a importancia da referéncia feminina na sociedade;
Aquecer o grupo para iniciar um trabalho com enfoque de género.
Material Necessario:
Quadro negro e giz
ou
Papel metro e pincel atdmico.
Conducio:
A facilitadora solicita que cada pessoa do grupo pense no nome de uma mulher muito importante
ou que tenha uma histéria que sirva como exemplo em sua vida;
Em seguida, pede-se que cada componente fale sobre esta mulher, citando suas caracteristicas; o
facilitador deve listar todas as caracteristicas.
Abre-se a discussdo, destacando que as qualidades citadas devem servir de exemplo para as
atividades do cotidiano de cada um.

5 O QUE ISSO SIGNIFICA PARA MIM
Objetivo(s):

Propiciar ao grupo a oportunidade de seus membros falarem um pouco sobre a sua visdo de mundo;
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Avaliar a compreensdo que os alunos tém sobre a importancia do homem e da mulher na
sociedade;
Sensibilizar o grupo para a importancia da equidade entre homens e mulheres.

Material Necessario:
Tarjetas de papel, previamente preparadas com as seguintes palavras:
cozinha,
futebol,
brincadeiras,
bonecas,
carinho,
musica,
festa, etc.
Conducio:
Divide-se o grupo em subgrupos com, aproximadamente, quatro pessoas;
Solicita-se que um representante, por grupo, pegue uma tarjeta, cuja palavra deve estar virada para
baixo;
Pede-se que cada grupo discuta sobre a palavra sorteada, destacando se a mesma esta relacionada
ao homem ou a mulher;
Cada subgrupo deve apresentar suas conclusdes;
O(a) facilitador(a) encerra a discussao tecendo comentarios sobre a importancia do reconhecimento
das atividades masculinas e femininas e a necessidade de unir for¢as para a constru¢do de um
mundo melhor.

6 A MINHA FAMILIA

Objetivo(s):
Propiciar uma reflexdo sobre as qualidades de cada membro da familia;
Sensibilizar o grupo para a importancia da representagdo do masculino e do feminino

Material Necessario:

Massa de modelar ou massa de farinha de trigo
Quadro negro e giz ou papel metro e pincel atdmico.

Conducio:
Com a massa de modelar, cada aluno devera fazer sua familia;
Sugere-se que, em seguida, sejam explicitadas as qualidades de cada membro da familia; o
facilitador deve listar as qualidades, identificando o sexo: masculino e feminino;
Apos as apresentagdes, o facilitador deve identificar para o grupo as caracteristicas semelhantes
entre homens e mulheres, destacando que as caracteristicas citadas ndo possuem sexo, que sdo
universais ¢ que o dever de cada cidadao ¢ divulgar que os seres humanos s3o importantes,
independentemente da sua posicao social, da sua cor, do seu sexo, etc.

7 QUANDO PENSO NA VOVO, QUANDO PENSO NO VOVO’...

’ Fonte: Adaptado de Atelier Genre et développement, CECI, 2002.

184



Objetivo(s):

Introduzir, de forma ativa, a nogao dos papéis Homens/Mulheres.
Perceber a diferenca entre o que os nossos avos podiam e nao podiam fazer e os dias de hoje.
Frisar a diversidade cultural e a evolugdo dos papéis Homens/Mulheres no tempo.

Material Necessario:
Suporte visual: flip-chart, quadro ou cartolina
Grupo-Alvo:

Pode ser aplicado como um exercicio de “quebra-gelo” nos diversos contextos culturais e faixas
etarias.

Conducao:
Dividir os/as participantes em subgrupos de cerca de cinco pessoas
Reflexao em dois tempos para verificar (20 min):
O que é que meu avo ndo podia fazer e que um homem pode fazer hoje?

O que é que minha avo ndo podia fazer e que uma mulher pode fazer hoje?
Reflexao coletiva sobre as constatagdes dos subgrupos (10 min).

Observacoes sobre o Exercicio

Escrever as duas perguntas no flip-chart, no quadro ou em uma cartolina.
O/a facilitador deve ter dominio sobre os conceitos de género, dos papéis de homens e mulheres e
diversidade cultural.
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EDUCACAO, RACA E GENERO*

1 “HEI!' VOCE E RACISTA?””®

Objetivo(s):
Verificar no comportamento dos participantes, suas concepgdes sobre a raga negra;

Desencadear, a partir de imagens, uma auto-reflexdo ndo so6 sobre o racismo que cada um traz
consigo, mas, principalmente, para sensibilizar sobre a importancia da discussdo e a necessidade
de seu combate;

Identificar o conhecimento historico que os estudantes possuem a respeito do racismo, para
melhor atuar;

Provocar uma mudanca do “olhar”, despertando a ateng@o para a pratica do racismo;
Desmistificar a idéia da existéncia da democracia racial;
Estimular, nos participantes, a criticidade, a ponto de reverem suas opinides sobre as atitudes
recorrentes de racismo no Brasil.

Areas de Interesse:

Historia, Sociologia, Filosofia, Matematica, Portugués e Biologia.

Procedimentos:

Nesta atividade foram utilizadas 20 fotos, sendo 10 mulheres — 5 negras e 5 brancas — e 10
homens — também 5 negros e 5 brancos —, para os quais deverdo ser atribuidas caracteristicas
positivas ¢ negativas. Além disso, os alunos deverdo formar pelo menos 5 casais a partir das
fotos. Para todas as imagens devem ser dados nomes ficticios. Dentre os homens e mulheres
negras sugere-se colocar fotos de pessoas com reconhecida producdo em alguma area (cientifica,
militdncia etc.) € que sejam negras.

Para esta dinamica deverao ser feitas trés perguntas adaptadas do trabalho de Figueira (1990):

Dentre as pessoas que vocé vé nas imagens, qual vocé acredita ser o mais amigo, o mais
simpadtico, o mais inteligente e o mais bonito?

Jdual vocé conmsidera o menos inteligente, o mais feio, o mais sujo (sem higiene) e o menos
honesto?

e vocé fosse o dono de uma empresa quem selecionaria para ser o engenheiro, o médico, o
faxineiro e o cozinheiro?

Além disso, solicitou-se que os alunos formassem cinco casais com as fotos, procurando ndo

* Estas dinamicas foram extraidas do site: http://www.unidadenadiversidade.org.br/.

° Esta atividade é uma adaptacao do trabalho de pesquisa de campo realizado por Ana Célia da Silva
(1987), professora da Universidade da Bahia e Vera Moreira Figueira (1990), pesquisadora do
Arquivo Nacional mencionado no texto “Histéria e Conceitos Basicos sobre o racismo se seus
derivados” (SANT ANA, 2005). (Ver sugestao de bibliografia).
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repeti-las.

Conducio:
Para o desenvolvimento da atividade deve-se adotar os seguintes passos:
1 — dividir a turma em grupos de, no maximo, seis membros.

2 — orientar os alunos para que fagam suas escolhas individualmente, a partir das perguntas
anteriores e pedir para que elejam duas pessoas — 1° e 2° lugares — para cada item.

A cada nova pergunta podem ser utilizadas as mesmas imagens das pessoas Embora a
selegdo deva ser individual, a estratégia da dindmica em grupo ¢ essencial, justamente para
permitir que eles troquem idéias sobre as caracteristicas fisicas das pessoas, discutindo entre
si, mas que cada um tome a sua decisdo que foi, na verdade, construida coletivamente.

3 — Solicitar que um membro de cada grupo sistematize em fichas as respostas do grupo elegendo
0 1° e 0 2° lugar para cada um dos itens indicados nas perguntas.

4 — Por ultimo, as caracteristicas positivas e negativas, as profissdes e os casais deverdo ser
anotados no quadro, em conformidade com o preenchimento dos dados sistematizados pelo
relator de cada grupo. A lousa vai sendo preenchida a vista de todos.

Ao fazé-lo no quadro, o objetivo é que a turma como um todo, a medida que os dados forem
ocupando suas posicdes de 1° e 2° lugares, possam ir visualizando quais os grupos (de
brancos/as e negros/as) que mais aparecem com caracteristicas positivas e quais aparecem
com caracteristicas negativas.

A medida que a dindmica vai ocorrendo, os comentarios de surpresa vao se sucedendo... O
educador, atento, apenas observa.

A formagdo de casais visa identificar a percepcao dos estudantes sobre a relacdo entre a
questdo racial, o preconceito e as op¢des amorosas. A medida que os casais vdo sendo
expostos na lousa vai se delineando a forma como interpretam as relagdes entre as pessoas,
brancas e negras.

Debate:

O educador deve estimular a0 maximo a analise do rico material exposto na lousa. Pode-se fazer
0s seguintes questionamentos:

Quais foram os(as) campedes(ds) em caracteristicas positivas? Qual a sua cor/raga? Por que
isto ocorreu?

Quais foram os(as) campedes(ds) em caracteristicas negativas? Qual a sua cor/raga? Por que
isto ocorreu?

Formaram-se mais casais mistos, ou de branco com brancas e negros com negras?
Formou-se algum casal de homem com homem ou mulher com mulher?

Qual a leitura que é possivel se fazer do perfil da turma? Ela é preconceituosa?
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Os alunos sdo racistas?
Qual a composigdo da sociedade preconceituosa brasileira? Vocé acham que a integram?
Qual a importancia desta dindmica para vocés?

Esta atividade ¢ 6tima para mapear no imaginario social destes alunos, qual a localizagdo social
“dada” ao negro e este deve ser um dos pontos centrais a ser explorado nas discussdes.

Sugestiio de Bibliografia:

CAVALLEIRO, E. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagao
na educacao infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

DA MATTA, R. Notas sobre o racismo a brasileira. In: SOUZA, J. (Org.) et al.
Multiculturalismo e racismo: uma comparagio Brasil — Estados Unidos. Brasilia: Paralelo 15,
1997.

FIGUEIRA, V. M. Pesquisa: Preconceito racial na escola. Revista Estudos Afro-Asiaticos, n.18,
maio 1990.

SANT’ANA, A. O. Historia e conceitos basicos sobre o racismo e seus derivados. In:
MUNANGA, K (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educagdo,
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

Sugestio de Filme:

La Amistad — Steven Spielberg

Sugestao de Musica:

“Lavagem Cerebral” — Gabriel O Pensador

Sugestao de Conto:

BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES

Adaptado do conto dos Irmdos Grimm

Ha muito tempo, num reino distante, viviam um rei, uma rainha e sua filhinha, a princesa
Branca de Neve. Sua pele era branca como a neve, os labios vermelhos como o sangue e os
cabelos pretos como o ébano.

Um dia, a rainha ficou muito doente ¢ morreu. O rei, sentindo-se muito sozinho, casou-se
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novamente.

O que ninguém sabia é que a nova rainha era uma feiticeira cruel, invejosa e muito vaidosa.
Ela possuia um espelho magico, para o qual perguntava todos os dias:

— Espelho, espelho meu! Ha no mundo alguém mais bela do que eu?

— Es a mais bela de todas as mulheres, minha rainha! — respondia ele.

Branca de Neve crescia e ficava cada vez mais bonita, encantadora e meiga. Todos
gostavam muito dela, exceto a rainha, pois tinha medo que Branca de Neve se tornasse mais
bonita que ela.

Depois que o rei morreu, a rainha obrigava a princesa a se vestir com trapos e a
trabalhar na limpeza e na arrumacio de todo o castelo. Branca de Neve passava os dias
lavando, passando e esfregando, mas nio reclamava. Era meiga, educada e amada por
todos.

Um dia, como de costume, a rainha perguntou ao espelho:

— Espelho, espelho meu! H4 no mundo alguém mais bela do que eu?

— Sim, minha rainha! Branca de Neve € agora a mais bela!

A rainha ficou furiosa, pois queria ser a mais bela para sempre. Imediatamente mandou

chamar seu melhor cacador e ordenou que ele matasse a princesa e trouxesse seu coragao em uma
caixa.

No dia seguinte, o cagador convidou a menina para um passeio na floresta, mas ndo a matou.

— Princesa, — disse ele — a rainha ordenou que eu a mate, mas ndo posso fazer isso. Eu a vi
crescer e sempre fui leal a seu pai.

— A rainha?! Mas, por qué? — perguntou a princesa.

— Infelizmente nao sei, mas ndo vou obedecer a rainha dessa vez. Fuja, princesa e, por favor,
nao volte ao castelo, porque ela € capaz de mata-la!

Branca de Neve correu pela floresta muito assustada, chorando, sem ter para onde ir.

O cagador matou uma gazela, colocou seu coragdo em uma caixa e levou para a rainha, que
ficou bastante satisfeita pensando que a enteada estava morta.

Anoiteceu. Branca de Neve vagou pela floresta até encontrar uma cabana. Era pequena e
muito graciosa. Parecia habitada por criangas, pois tudo ali era pequeno.

A casa estava muito desarrumada e suja, mas Branca de Neve lavou a louca, as roupas
e varreu a casa. No andar de cima da casinha, encontrou sete caminhas, uma ao lado da outra. A
moca estava tdo cansada que juntou as caminhas, deitou-se e dormiu.

Os donos da cabana eram sete andezinhos que, ao voltarem para casa, se assustaram
ao ver tudo arrumado e limpo.

Os sete homenzinhos subiram a escada e ficaram muito espantados ao encontrar uma linda
jovem dormindo em suas camas.

Branca de Neve acordou e contou sua historia para os andes, que logo se afeicoaram a ela e
a convidaram para morar com eles.

O tempo passou... Um dia, a rainha resolveu consultar novamente seu espelho e descobriu
que a princesa continuava viva.

Ficou furiosa. Fez uma pogdo venenosa, que colocou dentro de uma mag3, e transformou-se
numa velhinha maltrapilha.

— Uma mordida nesta maga fara Branca de Neve dormir para sempre — disse a bruxa.

No dia seguinte, os andes sairam para trabalhar ¢ Branca de Neve ficou sozinha.

Pouco depois, a velha maltrapilha chegou perto da janela da cozinha. A princesa ofereceu-
lhe um copo d’agua e conversou com ela.
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— Muito obrigada! — falou a velhinha—coma uma maca... eu faco questao!

No mesmo instante em que mordeu a maca, a princesa caiu desmaiada no chao. Os andes,
alertados pelos animais da floresta, chegaram na cabana enquanto a rainha fugia. Na fuga, ela
acabou caindo num abismo e morreu.

Os andezinhos encontraram Branca de Neve caida, como se estivesse dormindo. Entdo
colocaram-na num lindo caixdo de cristal, em uma clareira, ¢ ficaram vigiando noite ¢ dia,
esperando que um dia ela acordasse.

Um certo dia, chegou até a clareira um principe do reino vizinho e, logo que viu
Branca de Neve, se apaixonou por ela. Ele pediu aos andes que o deixassem levar o corpo da
princesa para seu castelo e prometeu que velaria por ela.

Os andes concordaram e, quando foram erguer o caixdo, este caiu,
fazendo com que o pedago de maca que estava alojado na garganta de
Branca de Neve saisse por sua boca, desfazendo o feitigo ¢ acordando a
princesa. Quando a moga viu o principe, se apaixonou por ele. Branca
de Neve se despediu dos sete andes e partiu junto com o principe para
um castelo distante onde se casaram e foram felizes para sempre.

Abordagem sobre a Questiao Racial:

Vejam que, nesta historia, a beleza estd diretamente associada a questdo da brancura e que,
juntamente com o ideal de beleza, estdo os atributos de meiguice e encantamento ¢ que, nesse
caso, essas qualidades fazem com que todos gostem dela.

Converse com seus alunos sobre essa definicdo e proponha a eles que
contem/escrevam/reescrevam a histéria mudando a situacdo dos personagens. Incentive o debate
pontuando que € desnecessario ser branco para ser bonito, apresentando imagens de revistas com
pessoas negras e aponte para suas criangas negras, afirmando-lhes aspectos de sua beleza.

Abordagem sobre as Questdes de Género:

Vocé pode fazer um debate:

Porque sete homens em uma casa ndo ddo conta de manté-la arrumada e porque Branca de Neve
deixa tudo arrumado e fica feliz quando faz esse trabalho?

Dramatize a cena em que os andes chegam em casa ¢ levam uma bronca dela por causa da
bagunca e ela os faz arrumar tudo. Vai ser bastante divertido!

2 REVENDO NOSSOS PONTOS DE VISTA A PARTIR DE IMAGENS

Objetivo(s):

Identificar e conceituar diferengas de género e raga a partir da analise de imagens;
Analisar, sem atribuir juizos de valor, informa¢oes de imagem visual;
Exercitar o raciocinio l6gico argumentando oralmente sobre as imagens;

Ler e opinar criticamente sobre situagdes cotidianas.
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Areas do Conhecimento :
Artes Plasticas, Portugués, Matematica, Historia.

Procedimentos:

A presente atividade pode ser desenvolvida em todos os ciclos do ensino fundamental. Adaptar
para cada Ciclo.

Propostan®1 —

Levar algumas imagens para a sala de pessoas de idades, sexo e cor diferentes. Pedir para os
alunos montarem variadas seqiiéncias de imagens em diferentes folhas de papel A4, para anélise
em grupo. Apos as discussdes em sala, elencar e registrar as diferencas possiveis verificadas em
cada montagem.

Enviar para casa para que a familia monte também a sua imagem, registre as diferencas e
semelhangas percebidas para que possam ser analisadas na escola depois.

Para selecionar, ¢ necessario que se estabelecam critérios, portanto, essas diferencas e
semelhangas serdo por género e raga/cor (podem, também, ser por idade, profissdo, orientagdo
sexual etc.) e ndo por conjecturas extra-imagem.

Exemplos: Cada dupla devera apresentar quatro imagens em uma mesma folha. Apos a colagem
realizada, abrir espago para as apresentacdes. Cada aluno estabelecera relagdo entre duas das
quatro imagens selecionadas e explicara quais semelhancas e diferencas ele encontrou.

Fazer interferéncia caso a argumentacao nao se sustente, a partir apenas da imagem.

Exemplo: Imagem de uma mulher negra fazendo compras. No caso de se referirem a ela como
empregada doméstica, ndo que ela ndo possa ser, mas o objetivo € rever seu “senso comum” e
perceber que existem outras possibilidades de ascensdo social feminina. As mulheres negras
podem ser domésticas e também engenheiras, professoras, médicas etc. Apresentar casos e
imagens que demonstrem as novas ocupagdes femininas. Apos a exposigdo ressaltar pontos que
possam ser considerados preconceituosos e que tenham sentido pejorativo.

Analisar porque construimos determinados estereotipos para mulheres e negros (vocé pode
ampliar para homossexualidade, idoso, algumas profissdes etc.).
Sugestao de Bibliografia:

ALVES, Rubem. O gamba que nao sabia sorrir. 7. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2001.

CAHIB, Lidia; RODRIGUES, Elizabeth. Ogum o Rei de muitas faces e outras historias dos
orixas. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2000.

HUG, A. (Org.). Arte da Africa. Rio de Janeiro: Instituto Goethe, 2004.

PINSKY, Jaime ; ELUF, Luisa Nagib. Brasileiro(a) é assim mesmo: cidadania e Preconceito.
Sao Paulo: Contexto, 1993.

Sugestao de Filme:

Shrek —
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Sugestiao de Musica:

“Cabelo” — Gal Costa
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LINGUAGEM E GENERO”

ATIVIDADE 1
Diante das letras das musicas que seguem abaixo reflita sobre a seguinte questao:

Qual a razdo da pessoa ndo se dar conta ou ndo levar em conta que a linguagem ja traz em si embutida
todos os preconceitos e toda a violéncia?

Maria, Maria

Composi¢ao: Milton Nascimento e Fernando Brant

Ah! Hei! Ah! Hei! Ah! Hei!
Ah! Hei! Ah! Hei! Ah! Hei!!
LaLa La Lerereré Lerereré
LaLa La Lerereré Lerereré
Hei! Hei! Hei! Hei!

Ah! Hei! Ah! Hei! Ah! Hei!
Ah! Hei! Ah! Hei! Ah! Hei!
La La La Lerereré Lerereré!
La La La Lerereré Lerereré!...

Maria, Maria

E um dom, uma certa magia
Uma forga que nos alerta
Uma mulher que merece
Viver ¢ amar

Como outra qualquer

Do planeta

Maria, Maria

Eo som, ¢ a cor, € 0 suor
E a dose mais forte e lenta
De uma gente que ri
Quando deve chorar

E ndo vive, apenas aguenta

Mas ¢ preciso ter forga

E preciso ter raga

E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo a marca
Maria, Maria

, . Mistura a dor e a alegria...
Mas ¢é preciso ter forga e

E preciso ter raga

E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo a marca
Maria, Maria

Mistura a dor e a alegria

Mas € preciso ter manha

E preciso ter graca

E preciso ter sonho, sempre
Quem traz na pele essa marca
Possui a estranha mania

, . De ter fé na vida
Mas ¢é preciso ter manha

E preciso ter graca

E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca : OveSudades daAmdi
Possui a estranha mania A Qe

De ter fé na vida.... Composigdo: Ataulfo Alves e Mario Lago (1941)

Mas ¢ preciso ter forga

E preciso ter raga

E preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo a marca
Maria, Maria

Mistura a dor e a alegria...

Nunca vi fazer tanta exigéncia

Nem fazer o que vocé me faz

Vocé ndo sabe o que ¢ consciéncia
Nem v¢€ que eu sou um pobre rapaz
Vocé s6 pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé V€, vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia

Mas ¢ preciso ter manha o
Aquilo sim ¢ que era mulher

E preciso ter graga

E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca
Possui a estranha mania

De ter fé na vida....

As vezes passava fome ao meu lado

E achava bonito ndo ter o que comer
Quando me via contrariado

Dizia: "Meu filho, o que se ha de fazer!"
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era mulher de verdade

A diferenca para os anos setenta:

" Atividades elaboradas pela Prof* Dr* Ivia Iracema Duarte Alves. Professora aposentada da UFBA e Pesquisadora
permanente do NEIM/UFBA.
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ATIVIDADE 2

Leia atentamente o seguinte texto e siga as indicagdes subseqiientes:
Eu tinha 13 anos...
Heloneida Studart

Eu tinha 13 anos, em Fortaleza, quando ouvi gritos de pavor. Vinha da vizinhanga, da casa de Bete,
mocinha linda, que usava trangas. Levei apenas uma hora para saber o motivo. Bete fora acusada de nao
ser mais virgem e os irmaos a subjugavam em cima de sua estreita cama de solteira, para que o médico da
familia lhe enfiasse a mao enluvada entre as pernas e decretasse se tinha ou nao o selo da honra. Como o
lacre continuava 14, os pais respiraram, mas a Bete nunca mais foi a janela, nunca mais dangou nos bailes
e acabou fugindo para o Piaui, ninguém sabe como, nem com quem.

Eu tinha apenas 14 anos, quando Maria Licia tentou escapar, saltando o muro alto do quintal da sua casa
para se encontrar com o namorado. Agarrada pelos cabelos e dominada, ndo conseguiu passar no exame
ginecoldgico. O laudo médico registrou vestigios himenais dilacerados e os pais internaram a pecadora no
reformatorio Bom Pastor, para se esquecer do mundo. Realmente esqueceu, morrendo tuberculosa.

Estes episddios marcaram para sempre a minha consciéncia e me fizeram perguntar que poder € esse que a
familia e os homens t€m sobre o corpo das mulheres.

Ontem, para mutilar, amordagar, silenciar. Hoje, para manipular, moldar, escravizar aos estere6tipos.

Todos vimos, na televisao, modelos torturados por seguidas cirurgias plasticas. Transformaram seus seios
em alegorias para entrar na moda da peitaria robusta das norte americanas. Entupiram as nadegas de
silicone para se tornarem rebolativas e sensuais, garantindo bom sucesso nas passarelas do samba.
Substituiram os narizes, desviaram costas, mudaram o tracado do dorso para se adaptarem a moda do
momento e ficarem irresistiveis diante dos homens. E, com isso, Barbies de fancaria, provocaram em
muitas outras mulheres; as baixinhas, as gordas, as de 6culos; um sentimento de perda de auto-estima.
Isso exatamente no momento em que a maioria de estudantes universitarios (56%) ¢ composta de mogas.
Em que mulheres se afirmam na magistratura, na pesquisa cientifica, na politica, no jornalismo. E, no
momento em que as pioneiras do feminismo passam a defender a teoria de que € preciso feminilizar o
mundo e torna-lo mais distante da barbarie mercantilista € mais proximo do humanismo. Por mim, acho
que s6 as mulheres podem desarmar a sociedade. Até porque elas sdo desarmadas pela propria natureza.
Nascem sem pénis, sem o poder falico da penetracdo e do estupro, tdo bem representado por pistolas,
revolveres, flechas, espadas e punhais. Ninguém diz, de uma mulher, que ela é de espadas. Ninguém lhe
da, na primeira infancia, um fuzil de plastico, como fazem com os meninos, para fortalecer sua virilidade
e violéncia. As mulheres detestam o sangue, até€ mesmo porque tém que derrama-lo na menstruacao ou no
parto. Odeiam as guerras, os exércitos regulares ou as gangues urbanas, porque lhes tiram os filhos de sua
convivéncia e os colocam na marginalidade, na inseguranga e na violéncia. E preciso voltar os olhos para
a populacdo feminina como a grande articuladora da paz. E, para comegar, queremos pregar o respeito ao
corpo da mulher. Respeito as suas pernas que t€m varizes porque carregam latas d'agua e trouxas de
roupa. Respeito aos seus seios que perderam a firmeza porque amamentaram seus filhos ao longo dos
anos. Respeito ao seu dorso que engrossou, porque elas carregam o pais nas costas. Sao as mulheres que
irdo impor um adeus as armas, quando forem ouvidas e valorizadas e puderem fazer prevalecer a ternura
de suas mentes e a dogura de seus coragoes.

Nem toda feiticeira € corcunda
Nem toda brasileira € s6 bunda (Rita Lee, Ducan: Pagu)
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1. Responda oralmente

Quais foram os meios de opressdo e de violéncia? Vocé se dava conta desse tipo de violéncia? Por
que sim ou ndo?

2. Escolha um grupo (4) ou um(a) parceiro(a) e construa uma situacio na qual as palavras ou
gestos incluam uma violéncia contra a mulher.

Tempo de elaborac¢do: 10 minutos
Tempo de apresentagdo: 5 a 8§ minutos

O grupo todo escolhera uma das dramatizagdes para analisar € comentar.
Tempo a ser utilizado: 20 minutos

ATIVIDADE 3

Filme: Thelma e Louise (ver sinopse na selegdo de filmes)
Selecione trechos do filme e coloque tais questoes:

O filme Thelma e Louise é dirigido por um homem, nem por isso ele deixou de mostrar os limites
que as mulheres sofrem dentro da sociedade. Por que?

Apos ter visto o filme, como vocés definem as duas personagens?

Quais as principais situagdes de violéncia, subalternidade ou desqualificacdo que elas passam na
trajetoria para a cabana onde vao passar dias?

Escolha uma delas (cenas) para comentar mais profundamente.

Por que a personagem que apresenta, inicialmente, atitudes de ingenuidade, fraqueza passa a
comandar as ag¢oes? As relagdes de poder se invertem?

Por que o diretor assume o direito de mata-las ao final do filme? Qual a mensagem?
ATIVIDADE 4
Comente as construgoes discursivas retiradas de revistas feministas da década de 50 e 60.
“Ndo se deve irritar o homem com ciumes e duvidas”. (Jornal das Mogas, 1957).

“Se desconfiar da infidelidade do marido, a esposa deve redobrar seu carinho e provas de afeto”.
(Revista Claudia, 1962).

“A desordem em um banheiro desperta no marido a vontade de ir tomar banho fora de casa”.
(Jornal das Mogas, 1965).

“A mulher deve fazer o marido descansar nas horas vagas. Nada de incomoda-lo com servigos
domésticos”. (Jornal das Mogas, 1959).

“Se o seu marido fuma, ndo arrume briga pelo simples fato de cair cinzas no tapete. Tenha
cinzeiros espalhados por toda casa”. (Jornal das Mogas, 1957).
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“A mulher deve estar ciente que dificilmente um homem pode perdoar uma mulher por ndo ter
resistido as experiéncias pré-nupciais, mostrando que era perfeita e unica, exatamente como ele a

idealizara”. (Revista Claudia, 1962).

«Mesmo que um homem consiga divertir-se com sua namorada ou noiva, na verdade ele ndo ira
gostar de ver que ela cedeu”. (Revista Querida, 1954.

“O noivado longo é um perigo”. (Revista Querida, 1953).

“E fundamental manter sempre a aparéncia impecdvel diante do marido”. (Jornal das Mogas,
1957)

E, para finalizar, a “mais, mais” de todas:

“O lugar de mulher é no lar. O trabalho fora de casa masculiniza”. (Revista Querida, 1955).

CONCLUSAO:

Nao se fazem mais revistas como antigamente...
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GENERO, ETICA E CIDADANIA

1  RESPEITO®

Objetivo(s):

Salientar a importancia do respeito de um pelo outro em geral, sobretudo na formagdo em
consciéncia de género.

Método:

Exame da experi€ncia pessoal de respeito e de desrespeito.

Material Necessario:

Album gigante.

Preparativos:

Escrever as perguntas do passo 2, no 4lbum gigante.

Conducio:

1. Peca aos participantes para tomarem dois minutos para refletir sobre algum
momento nas suas vidas no qual se sentiram respeitados. Depois de dois minutos, peca-lhes para
tomar mais alguns minutos para pensar em um momento nas suas vidas em que se sentiram
desrespeitados.

2. Divida os participantes em grupos de trés, e peca-lhes 15 minutos para discutir as
seguintes perguntas, em relagdo aos momentos nos quais se sentiram respeitados e quando se
sentiram desrespeitados. Nao lhes € exigido partilhar essas experiéncias, a ndo ser que queiram.

O que aconteceu?
Porque é que aconteceu?
Deixou-o sentindo-se como?

3. No plenario, pega feedback e¢ desenvolva uma lista de como se sentiram quando foram
respeitados. Ao lado disso, desenvolva uma lista de como se sentiram quando foram
desrespeitados.

4. Feche a sessdo com as seguintes perguntas:
a. Quais sdo algumas formas de exprimir o respeito?

Como é que estas formas variam — da cidade para as aldeias, das crian¢as para os
ancioes, por género e assim por diante?

b. Qual é o relacionamento que esta discussdo tem com os programas de género e

8 Extraido de PARKER, A. Rani. Manual de formag¢fo: Um outro ponto de vista [s.l:s.n], [199-]. p. 69-70 (digitado).
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desenvolvimento?

Nota: Se o workshop estiver para fechar nesta altura, vocé talvez queira fechar com “O Mural”
(Veja ultima dinamica).

2 A ARVORE DA DESIGUALDADE?®!

Tematica:

Desigualdades

Material Necessario:

folhas de papel metro;

canetas, pincéis atomicos;

cartelas de cartolina em cores variadas;

fita adesiva;

tesouras;

tubos de cola;

papel crepom;

¢ materiais que possibilitem a confecg¢do de uma arvore criativa.

Roteiro das questdes para o facilitador.
Objetivo(s):
Reflexao sobre as desigualdades de género, seus modos de constru¢ao ou desconstrugao.

Preparativos:

Numero de participantes: individualmente, 25 participantes em grupos de cinco pessoas...

8 Extraido de PORTELA, Ana Paula; GOUVEIA, Taciana. Idéias e Dindmicas para trabalhar com género.

Recife:S.0.S Corpo Género e Cidadania, 1999.p.31 e 32
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ETAPAS:

Solicitar a formagdo de pequenos grupos e distribuir folhas de papel metro conforme o numero
dos mesmos.

Disponibilizar os materiais para a confecgao e pedir para que comecem a confeccionar a arvore.
Apbs a confecgao distribuir ou falar o roteiro das questoes, a saber:

Quais os valores e as atitudes da nossa cultura em relacdo aos homens e as mulheres?

Quais as instituigoes e as praticas que constroem ou perpetuam este valores e atitudes?

Quais as conseqiiéncias praticas na vida das mulheres e dos homens, decorrentes destes valores
e atitudes, das prdticas sociais e das agoes institucionais que identificamos anteriormente?

Pedir para que as pessoas discutam e anotem os resultados em cartelas conforme a indicagado
abaixo.

Cartelas com as respostas da questdo I sdo fixadas nas raizes das arvores.

Cartelas com as respostas da questao II sdo fixadas no tronco

Cartelas com as respostas da questdo 111 sdo fixadas na copa da arvore

Afixar as arvores na parede, de modo a socializar os resultados dos diferentes grupos.

Comentar os resultados e fazer uma exposicao sobre o tema.

OBSERVACOES:

Enfatizar que as respostas de todos os niveis sdo interligadas: Os valores colocados nas raizes sao
disseminados e organizados pelas instituicdes e os frutos (conseqiiéncias) sdo visiveis nas copas
das arvores.

Acentuar os processos dinamicos, explicitando o carater historico-cultural que se processa em
todas as instancias.

Incentivar a reflexdo sobre propostas de mudanga no nivel da vida pessoal e profissional, no que
diz respeito aos valores e instituicdes em que atua.

3 CAIXINHA DE FOSFOROS¥
Tematica:
Cidadania e Participagdo Politica

Material Necessario:

50 Caixas de Fosforos

82 Adaptado de SERRAO, Margarida. Aprendendo a ser e a conviver. 2. ed. Sio Paulo: TD, 1999. p. 246, 247
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Objetivo(s):

Reflexao sobre o fracasso, alienagdo e apatia politica.
Numero minimo de participantes: 10 participantes.

Preparativos:

ETAPAS:

1. Distribuicdo/Constituicdo das Duplas:

Formar nove duplas sentadas frente a frente em fila.
Destinar uma dupla para ficar em pé, na extremidade da fila.

2. Distribuicdo de Material:

Dupla n° 1 — fundo de caixas de fosforos.
Duplas n°® 1,1n° 3, n° 5, n° 7 — palitos de fosforos.
Dupla n°® 9 — Tampas das caixas de fosforos.

3. OrientacOes Gerais para os Participantes:

Os participantes executarao a tarefa especifica em seqiiéncia na mesma caixa de fosforos.
A tarefa sera repetida em todas as caixas, sendo que o inicio e o término do trabalho serdo
definidos pelo facilitador.

Nao € permitido falar, abandonar a tarefa, quebrar ou riscar os fosforos durante a execugio.
Cada caixa de fosforos sera avaliada pela dupla de fiscais que estara de pé.

4. Distribuicdo das Tarefas Especificas para Cada Dupla, se possivel registradas em pedacos de
papéis.

Dupla n® 1 — Colocar nove palitos de fosforos na caixa.

Dupla n° 2 — Conferir a tarefa da dupla n® 1 e corrigi-la, se necessario. A tarefa da dupla n°
1 era colocar nove palitos de fosforos na caixa.

Dupla n°® 3 — Colocar sete palitos na caixa, com as cabegas viradas para o mesmo lado;

Dupla n°® 4 — Conferir a tarefa da dupla n° 3 e corrigi-la se necessario. A tarefa da dupla n°
3 era colocar sete palitos na caixa, com as cabegas viradas para o0 mesmo lado.

Dupla n° 5 — Colocar seis palitos na caixa, com todas as cabegas voltadas para o lado
oposto dos sete palitos colocados pela dupla n° 3.

Dupla n°® 6 — Conferir a tarefa da dupla n® 5 e corrigi-la, se necessario. A tarefa da dupla n°
5 era colocar seis palitos na caixa, com todas as cabegas voltadas para o lado oposto dos
sete palitos colocados pela dupla n® 3.

Dupla n°® 7 — Colocar cinco palitos de fosforos na caixa, com as cabegas para lados
alternados.

Dupla n°® 8 — Conferir a tarefa da dupla n® 7 e corrigi-la, se necessario. A tarefa da dupla n°
7 era colocar cinco palitos de fosforos na caixa, com as cabegas para lados alternados.

Dupla n°® 9 — Colocar as tampas na caixa e entrega-las aos fiscais.
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OBSERVACOES

Reservadamente, explicar que os fiscais devem reprovar a maioria dos trabalhos (mais ou menos
80% das caixas), sem justificativa. As duplas ndo devem saber os critérios de aprovacdo e
reprovagao.

Desenvolvimento:

Durante a tarefa, o facilitador deve estar atento para as reagdes corporais dos participantes,
principalmente, quando surgem sinais de irritagdo tendente a raiva. Nesse momento, deve-se
interromper a atividade do grupo e perguntar a cada participante sobre o que cada um esta
sentindo naquele exato momento, abrindo espago para a discussao e conclusoes do grupo.

Pontos a serem explorados na Plenaria:

Refletir como a execucao de tarefas sem o conhecimento dos propositos, das conseqiiéncias e dos
critérios de avaliagdo faz com que sua tarefa seja destituida de valor e de significado. Nesse
ponto, pode ser estimulada uma reflexao sobre o conceito de alienacdo e, também, sobre como a
ideologia capitalista e o espirito individualista da nossa época nos levam a pensar que o fracasso —
por ndo passar no vestibular, nao ter um emprego digno, por exemplo — é s6 uma questio pessoal
e ndo do proprio sistema em que estamos inseridos.

Estender as reflexdes para o cotidiano como obediéncia cega as leis, aceitagdo indiscriminada de
regras, da opinido da midia etc.

Ressaltamos que a auséncia de irritagdo ou de desconforto devem ser aspectos pontuados pelo
facilitador como um estado de apatia e distanciamento diante dos problemas.

4 REPRESENTACOES SOBRE O PODER™

Objetivo(s):

Ver como sdo atribuidas algumas caracteristicas psicologicas para justificar a assungdo de homens
¢ mulheres ao poder.

Proposta:

A saida do Ministro José Dirceu do comando da Casa Civil teve grande repercussdo na midia
brasileira e internacional. O assunto foi objeto de grande debate e produziu “pérolas™ para o
debate de género, principalmente, porque ele foi substituido por uma mulher, a agora ministra da
Casa Civil, Dilma Rousseft.

Separamos uma reportagem que exemplifica como € que a midia tratou essa mudanca e
separamos também uma musica muito popular, de autoria de Luis Gonzaga, Paraiba Masculina.

Conducio:

8 Esta dinamicas foi extraida do site: http://www.unidadenadiversidade.org.br/.
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Distribua os textos, escute a musica com seus/suas alunos/alunas. Se houver condi¢des cada
um/uma recebe uma copia, se ndo, monte pequenos grupos de leitura. E importante situar as
questdes politicas que estdo acontecendo no Brasil — para isso, tente inicialmente levantar dos/das
jovens o que eles ja sabem sobre a saida de Jos¢ Dirceu e os tltimos acontecimentos politicos.
Para se situar, recomendamos a leitura de reportagens publicadas no site
www.agenciacartamaior.com.br.

Depois da leitura, peca para que os/as jovens comentem o texto. Vocé pode também langar
algumas perguntas como:

Existe uma esséncia de homens ou de mulheres?
O discurso fragiliza, de alguma maneira, a personagem feminina?

No final de uma das reportagens é comentado que Dilma precisara do apoio de um assessor para
assuntos politicos. O que os/as jovens acham disso?

Material Necessario:

Copias da reportagem e da musica;
Aparelho de som;
CD com a musica.

Musica:
Paraiba Masculina

Reportagem:

O SUPER-HOMEM E A MULHER-MACHO

Em depoimento no Congresso, o deputado federal Roberto Jefferson (PTB) disse que
aceitava ser chamado de "troglodita", mas — vestido com camisa e gravata de cor lilds — recusou
firmemente a pecha de "metrossexual" com que um expedito reporter o classificou.

No domingo passado, o caderno de estilo do "New York Times" trouxe uma provavel
explicagdo para Roberto Jefferson ter combatido quase com a mesma veeméncia as acusagdes de
corrupgao e o rotulo modernoso em que tentaram enquadra-lo.

Segundo o jornal americano, o comportamento masculino passa hoje por tal "zona cinzenta
que esta deixando o radar gay — aquele sexto sentido sem qualquer base cientifica que muitos
usam para dizer se um homem ¢é hétero ou homossexual — tdo desatualizado quanto o Windows
2000." Seria um aprofundamento da "metrossexualidade, que levou homens hétero a
incorporarem luxos femininos como pedicuro, velas perfumadas e camisas coloridas".

Anteontem, o ministro Gilberto Gil elogiou a escolha de Dilma Rousseff para a Casa Civil
com masculinidade: "Ela tem uma personalidade forte, um lado macho na forma de imprimir
gestdo. Ao mesmo tempo, € uma mulher. Isso € bom para civilizar um pouco, educar um pouco os
agentes politicos brasileiros".

A mulher-macho, consagrada por Luiz Gonzaga em "Paraiba Masculina", surge depois que
a "lama virou pedra e o mandacaru secou". Talvez venha dai a saudacdo de Gil para a escolha de
Lula. Faz jus ao super-homem que o ministro cantou. Aquele que assumiu a ilusdo de que ser
homem bastaria até¢ descobrir que a por¢do mulher que resguardara era a que melhor trazia
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consigo.

Ministra mulher-macho e deputado metrossexual sdo a face mais pudica da disputa politica
em Brasilia. Sairia dai uma discussdo enriquecedora se levada adiante. Mas, nos gabinetes da
capital federal, as idéias e os projetos andam pobres-ricos fazem-se seus debatedores.

FRAGA, Plinio. O super-homem e a mulher-macho. Folha de Sao Paulo, 22 jun. 2005.
Disponivel em: <http://arquivoetc.blogspot.com/2005/06/plnio-fraga-o-super-homem-e-mulher.
html>.
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GENERO E SEXUALIDADE®

1 EUEMEUNOME

Objetivo(s):

Refletir sobre a consciéncia de si mesmo (identidade) a partir do proprio nome: origem, histdria,
percepgao, impacto...

Desenvolvimento

Sentados confortavelmente, ao som de uma muisica suave, fechar os olhos e pensar:

— em si, na vida, infancia, familia...

— no que sente ao dizer seu proprio nome

— nas sensacoes que tem ao ouvir alguém lhe chamando
— no que sabe sobre a origem do seu nome

—em quem o escolheu... e a razdo da escolha...

— no porqué de ja existirem expectativas quanto ao nome que temos até mesmo antes de
nascermos...

— no significado do nome para a constru¢do da nossa identidade como pessoa...

Pedir que fagam um crachd com o proprio nome (com cartelas coloridas, lapis de cor, hidrocor,
cola, giz de cera, disponibilizados em uma mesa para todos escolherem) que traduza o impacto
que seu nome tem para si, que traduza o que ele significa para cada um;

Apresentar-se ao grupo a partir do desenho do nome.

=

e

|
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z o e

Wciirta .
Avaliacao

Avaliar a experiéncia a partir do alcance do objetivo.

2 QUEM E QUEM?

Objetivo(s):

84 Exemplos de Oficinas sobre Sexualidade e Género, extraidos de: FAGUNDES, Tereza Cristina Pereira Carvalho;
BARBOSA, Maria Paquelet Moreira. Oficinas sobre sexualidade e género. Salvador: Helvécia. 2007.
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Avaliar a importancia do nome para a construgdo das identidades e da sexualidade;

Resgatar a propria historia de vida e encontrar pontos convergentes com outras histérias;

Desenvolvimento

Sensibilizar os participantes para refletirem sobre os sentimentos que tem frente ao nome proprio
recebido;

Resgatar a historia do seu nome, contada por membros de sua familia;

Organizar os participantes em dois grupos — um de quem gosta do nome que tem e outro de quem
nao gosta;

Pedir para cada grupo compor uma historinha que contenha um pouco de todas as historias dos
nomes dos participantes, e que reflita também a marca desses nomes na consolidacdo das
identidades e manifestacdes da sexualidade;

E uma questio de identidade.
S6 sabemos quem é quem
Ao chamarmos um a um
Pelo nome que se tem.

(Alcira Pereira Carvalho Silva
Academia Jacobinense de Letras — 2006)

Compor cenas que traduzam as historias;
Socializar as cenas.
Avaliacao

Avaliar a dinamica considerando o alcance dos objetivos e o prazer em realizar a experiéncia.

2 O QUE E SER MULHER?*

Objetivo(s):

Analisar, criticamente, expressdes das identidades do género feminino, evidenciadas em
expressoes culturais como as musicas populares;

Desenvolvimento

Dispor os participantes do grupo em circulo;

Pedir que fechem os olhos ¢ se lembrem de uma musica que fale de mulher, seu jeito de ser, de se
comportar, de ver a vida, etc86;

85 . .
Pode ser feita, analogamente — O que ¢ ser homem?
86 a4 . . ~
“Amélia é que era a mulher de verdade...”, “Eu quero uma mulher que saiba lavar e cozinhar e que de manha cedo me
acorde na hora de trabalhar...”, “Teresa foi num samba 14 no morro € ndo me avisou...”, “Se vocé fosse sincera, 0, 0, 0,
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Solicitar que cantem a musica escolhida (se mais de uma pessoa escolher a mesma musica,
podem cantar juntas);

Apo6s cada um (ou grupo) cantar uma musica, enumerar, no quadro, as caracteristicas e/ou tragos
do género feminino evidenciados;

Ao concluir, analisar a forca de expressdes como a musica na construgdo e consolidacao das
identidades de género.

Enumerar no quadro (socialmente aprendidos), considerando:
— caracteristicas de menina e de menino, de mulher e de homem;
— trajes e complementos;
— habitos e costumes;
— trejeitos, comportamentos e atitudes;

— emogoes evidenciadas;

Avaliacao

Analisar criticamente as percepgdes de género que apreendemos no cotidiano como sendo
(equivocadamente) naturais e construidas socialmente sob a influéncia da cultura, geradoras de
conceitos, preconceitos e estereotipos, bem como das possibilidades que temos de modifica-las.

3 GENERO E SEXUALIDADE A TODO MOMENTO

Objetivo(s):
Discutir a relagdo entre os géneros no dia-a-dia;

Refletir sobre a necessidade de se respeitar as diferencas individuais entre homens e mulheres,
independente de geragdo, cor, sexo e condigdo social,

Desenvolvimento
Formar grupos de até seis participantes;
Distribuir, aleatoriamente, cartelas da mesma cor, com textos referentes ao assunto;

Os grupos terdo 20 minutos para elaborar ¢ apresentar uma cena com a questdo que o texto
indicar;

Todos os integrantes do grupo devem participar da cena.

TEXTOS

Um bebé do sexo masculino nasce. A familia diz: “Ele tem pinto, é um menino!”. Um bebé do

0, Aurora...”, “Carolina, nos seus olhos fundos, guarda tanta dor, a dor de todo este mundo...”, “Maria... uma mulher
que merece viver e amar como outra qualquer do planeta...”, etc.
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sexo _feminino nasce. A familia diz: “E menina!”, mas ndo diz o que ela tem.

Um professor (homem) dando aula no jardim de infdncia. Quais as reacoes dos pais das
criangas?

Casinha e boneca sdo brincadeiras de menina. Luta e bola sdo brincadeiras de menino.
Menina tem que ser comportada, menino tem que ser levado, tanto em casa quanto na escola.
O filho pode dormir com a namorada em casa, mas a filha ndo pode dormir com o namorado.

Um menino adolescente pode demonstrar querer “ficar” ou namorar varias pessoas; a menina
adolescente ndo pode.

O irmdo, por ser homem, acha que tem direito de dar palpites e se meter na vida da irmd, mesmo
sendo mais velha, mas ndao admite o inverso.

Cuidar dos filhos ¢ papel da mde. Impor respeito, ordem e decidir o que podem ou devem fazer é
papel do pai.

Aos homens cabe as Ciéncias Exatas. As mulheres, as Ciéncias Humanas.
Os homens pensam, as mulheres sentem. Homem ndo chora, mulher ndo grita.

Autoridades judiciais dizem sobre mulheres que sofreram estupro que “a culpa é delas por
usarem roupas curtas, decotadas e provocarem os homens”.

Encerrar a semana de trabalho em um bar com amigos é direito dos homens e ndo das mulheres.

Avaliacao

Avaliar o que sentiu apresentando a cena ¢ comentar de gostaria de ter participado de outra,
justificando.

4 FASES DA VIDA

Objetivo(s):
Identificar e analisar indicadores do desenvolvimento da crianga, do adolescente ¢ do adulto;

Refletir e sistematizar idéias, sentimentos, comportamentos e atitudes caracteristicos de cada fase
da vida.

Desenvolvimento

Apos reflexdo sobre a dimensdo da sexualidade em nossas vidas, solicitar ao grupo que se
organize em cinco ou seis equipes de até oito participantes;

Sortear as fases da vida que cabera a cada equipe refletir, sistematizar idéias e programar as
apresentagoes: zero a trés anos, trés a seis anos, seis anos até antes da puberdade, adolescéncia,
idade adulta e terceira idade (se pertinente ao grupo);

Apresentar os trabalhos por equipe, de forma a alcangar os objetivos.

Avaliacio
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Pedir a cada participante que avalie o resultado da oficina com uma expressao.

INDICACAO DE ENCERRAMENTO

5 O MURAL DE APRENDIZAGENS®’

Objetivo(s):

Partilhar as aprendizagens em forma de imagens.
Método:

Desenhar as aprendizagens.

Material Necessario:

Folha grande de papel;
Marcadores e lapis de cera, coloridos.

Duracao:
Trinta minutos.

Desenvolvimento
PASSOS
Opcao 1

Preparativos:

Afixe uma folha grande de papel na parede (se for necessario junte varias folhas de papel para
album gigante com fita cola, para que saia uma folha do tamanho dum mural grande).

1. pega aos participantes para se deslocarem até a folha fixada e desenharem uma imagem que
represente as suas experiéncias durante este seminario.

2. depois de 10 ou 15 minutos, quando todo o mundo tiver acabado, peca voluntarios para
partilharem os significados dos seus desenhos. Cada pessoa deve interpretar s6 os seus
proprios desenhos e ndo os dos outros.

3. quando todos que quiserem ja tiverem falado, agradeca a todos.

8 Extraido de PARKER, A. Rani. Manual de formagao: um outro ponto de vista [s.l:s.n], [199-]. p. 92-93
(digitado).
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Opcao 2

Preparativos:

Escreva o nome de todos envolvidos na formagao, inclusive o pessoal e vocé proprio, em
pedacinhos de papel. Dobre os papelinhos e meta-os numa caixa.

1. Retire as mesas, e pe¢a a todos para se sentarem num circulo.

2. Peca a cada pessoa para escolher um nome da caixa.

3. diga-lhes que devem tomar uns minutos para refletir nas calmas sobre o seu relacionamento
com a pessoa cujo nome escolheu. Peca-lhe para pensar numa prenda de gratiddo que gostaria
de oferecer a essa pessoa. Pega-lhes para pensarem também dalguma coisa que estimem em si
proprios.

4. Se o grupo tiver arranjado bons lagos entre si, podera pensar numa coisa que estimam na
pessoa cujo nome escolheram, e também uma coisa que estimam em si proprios.

5. Depois de cerca de dois minutos, peca aos participantes para contarem ao grupo, essa uma
coisa que estimam na pessoa cujo nome escolherem (que comece quem quiser). Continue até
que todos tenham recebido uma mensagem de estima.
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APENDICE B - RECURSOS AUDIO-VISUAIS PARA O TRABALHO COM GENERO
E DIVERSIDADES EM SALA DE AULA

Ao longo dos artigos apresentados nessa coletdnea, bem como durante as situacdes didaticas dos mdodulos
teoricos os recursos audiovisuais (filmes e documentarios) foram mencionados como importantes

instrumentos para estimular as discussdes sobre a tematica género e diversidades.

Com o intuito de auxiliar os(as) docentes, elaboramos uma relacao de filmes ¢ documentarios — a titulo de
sugestdo — que poderdo ser utilizados em sala de aula. Lembramos, no entanto, que ao se escolher o
filme/documentario, além da adequagdo a tematica a ser trabalhada, deve-se considerar a faixa etaria

dos(as) discentes das turmas onde esses recursos serdo utilizados.

Por tltimo, salientamos que ha varios sites que se dedicam a divulgar filmes e documentérios. E
interessante consulta-los na busca de novos materiais. Entre eles destacamos aqueles de onde tiramos as

informagdes abaixo:

www.adorocinema.com.br
www.adorocinemabrasileiro.com.br
www.cinemateca.com.br
www.mnemocine.com.br
www.atlantida.art.br
www.contracampo.com.br
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POR SUA IRMA,
ELA DECIDE VOLTAR AO PAIS
DE ONDE FUGIRA.

A Caminho para Kandahar — Nafas ¢ uma jovem jornalista afega
refugiada no Canada. Ao saber que sua irma mais nova pretende dar um
fim a sua vida antes da chegada iminente de um eclipse solar, Nafas
decide voltar ao seu pais.

Direcao: Mohsen Makhmalbaf (Ira, 2001)

Tematica: ética, moral, violéncia contra a mulher. Direitos humanos.

A Espera de um Milagre — Ambientado em 1935, no corredor da morte
de uma prisio sulista, A espera de um milagre ¢ a histéria entre o chefe de
guarda da pris3o (Tom Hanks) com um de seus prisioneiros (Michael
Clarke Duncan). Aos poucos, desenvolve-se entre eles uma relagdo
incomum, baseada na descoberta de que o prisioneiro possui um dom
magico que €, a0 mesmo tempo, misterioso e milagroso.

Direcao: Frank Darabont (EUA, 1999).

Tematica: preconceito racial; direitos humanos; valores.

A procura de Mr. Goodbar — Estudo sobre a vida de uma garota reprimida
que tenta levar um estilo de vida mais liberal. Baseado na novela de Judith
Rossner.

Direcao: Richard Brooks (EUA, 1977).

Tematica: relagdes de género.

O Albergue Espanhol — para conseguir emprego, rapaz francés precisa
aprender espanhol. Vai a Barcelona fazer curso de um ano de duragéo,
morando em uma "republica" de alunos estrangeiros de varias orientagdes
sexuais. Com bastante senso de humor, o filme capta um caldeirdo de
culturas e identidades, algumas mostradas de forma propositalmente
estereotipadas. O principal foco, entretanto, ¢ a necessidade de troca, de
tolerancia e de adaptacao.

Direcao: Cédric Klapisch (Franga/Espanha, 2002).
Tematica: género; sexualidade; pluralidade cultural.

212



'Wt:\';ll:!«wa\ Ky g
o i e A

Adoraveis Mulheres — Quarta versdo do romance de Louisa May Alcott
sobre o amadurecimento de quatro jovens que descobrem a vida € o amor
no século XIX.

Direcao: Gillian Armstrong (EUA, 1994).

Tematica: género, papéis de género, relagdes familiares, valores.

LHERES

Anjos do Sol — Maria ¢ uma jovem de 12 anos, que mora no interior do
nordeste brasileiro. No verdo de 2002 ela ¢ vendida por sua familia a um
recrutador de prostitutas. Apos ser comprada em um leildo de meninas
virgens, Maria ¢ enviada a um prostibulo localizado perto de um garimpo,
na floresta amazdnica. Apos meses sofrendo abusos, ela consegue fugir e
passa a cruzar o Brasil através de viagens de caminhdo. Mas ao chegar no
Rio de Janeiro a prostituicio volta a cruzar seu caminho

Direcao: Rudi Lagemann (Brasil, 2006)

Tematica: trafico de mulheres, condi¢do feminina, relagdes de género;
abuso sexual, moral.

Assunto de Meninas — Trés alunas descobrem sobre as alegrias, aflicdes a
adversidades do amor, neste drama baseado no romance The Wives of
Bath, de Susan Swan. Mary ¢ uma garota timida que ainda se recupera da
morte de sua made. Seu pai e sua madrasta decidem manda-la para um
colégio interno s6 de meninas, onde Mary faz rapidas amizades com suas
companheiras de quarto, a sofisticada Paulie e Tory. Mary, entretanto,
descobre que Paulie e Torry sdo mais do que amigas e que mantém um
relacionamento amoroso ¢ fisico. Inicialmente constrangida com as
tendéncias lésbicas das colegas, Mary se torna amiga de ambas. Mas a
irma de Torry, entretanto, ndo ¢ tdo tolerante assim e ameaca contar tudo
para seus pais. Com medo e confusa, Tory rapidamente termina o romance
com Paulie e comeca a namorar Jake, que estuda numa escola proxima, s6
de meninos. Desesperada com o coragdo partido, Paulie tenta reconquistar
Tory lhe escrevendo poemas sobre o amor e a perda.

Direcao: Léa Pool (Canada, 2001)
Tematica: género, sexualidade, identidade sexual.
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Atabaque Nzinga — Nzinga ¢ um documentario musical sobre a cultura
afro-brasileira, cuja estrutura narrativa se traduz por um jogo de btzios, no
qual a protagonista chega atraida pelo “chamado do tambor” em busca do
autoconhecimento. Viajando pela estrada da percussdo nas locacdes de
Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro, a conhece diferentes ritmos, grupos
musicais e coreograficos, procurando e encontrando sua integracdo na
sociedade brasileira.

Direc¢ao: Octavio Bezerra (Brasil, 2007).
Tematica: género; raca; pluralidade cultural.

A Balada de Narayama — Até o século XIX, em algumas aldeias do
Japao assoladas pela fome e extrema pobreza, era costume levar os pais
idosos para o alto da montanha de Narayama e deixa-los morrer, para
diminuir as bocas para a alimentacao.

Direcao: Shohei Imamura (Japao, 1983).

Tematica: Género; Geragio; Pluralidade cultural; Etica.

Billy Elliot — Um garoto de 11 anos trocou as luvas de boxe por sapatos de
ballet quando, inocentemente, resolveu entrar em um curso de danca.
Incentivado por sua instrutora, Billy quer entrar na Escola Nacional de
Ballet, em Londres. Mas para viver essa paixdo, ele tera que enfrentar o
preconceito da comunidade e uma crise financeira que se abateu sobre sua
familia.

Direcao: Stephen Daldry (Inglaterra, 2000).
Tematica: relagdes de género, masculinidades.

As Bruxas de Avalon — Baseado no best-seller de Marion Zimmer
Bradley, conta a histéria das mulheres da vida do lendario rei Arthur,
incluindo sua mae, Igraine, sua meio-irma, Morgaine, sua tia, Viviane
(Anjelica Huston), a “dama do lago” e sua esposa, Guenever, que sao, na
verdade, a verdadeira forca por tras dos eventos misticos que ocorrem em
Camelot, ¢ ndao Merlin, como sempre se fez acreditar. Uma historia de
paixdo, misticismo e aventura, numa incrivel jornada sobre as lendas de
Camelot.

Direcéo:Uli Edel (EUA, 2001).
Tematica: género, papéis de género.
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O Cacgador de Pipas — Em Kabul, Amir (Zekeria Ebrahimi) ¢ Hassan
(Ahmad Khan Mahmidzada) sdao dois amigos, que se divertem em um
torneio de pipas. Apos a vitoria nesse dia, um ato de traicdo de um menino
marcara para sempre a vida de ambos. Amir passa a viver nos Estados
Unidos, retornando ao Afeganistdo apenas apés 20 anos. E quando ele
enfrenta a mao de ferro do governo taliba para tentar consertar o ocorrido
em seu passado.

Direcao: Marc Forster (EUA, 2007).

Tematica: masculinidade; diversidade cultura; violéncia sexual, moral;
valores.

Casa de Areia — Saga de mae e filha, Dona Maria e Aurea, que, em busca
de um sonho que ndo lhes pertence, chegam aos indspitos Lengois
Maranhenses nos idos de 1910. A historia avanga, sutil e exemplarmente,
por trés geracdes de mulheres, somando 59 anos praticando a iminéncia de
uma partida. De inicio, mde e filha se desesperam com a aridez de vida e
as possibilidades do local. Com o tempo, acomodam-se naquele mundo
todo particular.

Direcao: Andrucha Waddington (Brasil, 2005).
Tematica: género, papéis de género, relagdes familiares.

Chocolate — Vianne Rocher ¢ uma mae solteira que perambula de cidade
em cidade com sua filha pré-adolescente, Anouk, até chegar a uma vila
provinciana e conservadora do interior da Franga, chamada Lansquenet,
onde abre uma aconchegante loja de chocolates. Aos poucos, a misteriosa
“intrusa” come¢a a modificar a rotina da pequena comunidade e a
transformar a vida de seus habitantes, gracas a sua discreta sabedoria e
suas deliciosas guloseimas. Josephine Muscat ¢ uma das influenciadas pela
recém-chegada. Cansada de apanhar em casa, ela abandona o marido
imbecil e vai morar e trabalhar com Vianne. Ha também a velha e solitaria
Armande Voizin, uma das melhores clientes da loja que, ha anos, ndo fala
com a filha e que espera pela chance de se aproximar do neto adolescente;
ou o prefeito hipocrita que foi abandonado pela mulher e que faz de tudo
para expulsar Vianne da cidade; ou ainda o velho casal que se ama, mas
que tem receio de se aproximar um do outro.

Direcao: Lasse Hallstrom (EUA, 2000).
Tematica: ética; moral; preconceito; discriminagdo; violéncia contra a
mulher; valores.

Cledpatra — A trajetéria da Rainha do Nilo, suas conquistas e suas
paixoes.

Direcao: Franc Roddam (EUA, 1999).

Tematica: género; historia das mulheres.
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Clube dos Coracoes Partidos — Filme exibido no Festival de Sundance de
2000, acompanha a trajetoria de um grupo de amigos gays que procura
pelo amor nos mais diversos lugares. O primeiro ¢ o fotografo Dennis, que
acabou de romper com seu namorado Kevin que, por sua vez, divide o
apartamento com Cole, um ator bonitdo que vive trocando de namorados.
O jovem Benji, com sua fixa¢do em ter o corpo em forma, acaba se
envolvendo nos mais diversos problemas. Howie ¢ um estudante de
psicologia que ndo consegue se acertar com o ex-namorado. O amargurado
Patrick vive reclamando de sua beleza. Taylor consegue manter um
relacionamento estavel apenas por meio do telefone e Jack € o mais velho
da turma, cujo restaurante serve de abrigo nas horas mais dificeis, em que
estes amigos retinem-se como uma familia.

Direcao: Greg Berlanti (EUA, 2000).
Tematica: género; sexualidade; identidade sexual; masculinidade.

Coisa de Mulher — Filme que mostra o cotidiano de um escritor cercado
por vizinhas que tem caracteristicas completamente diferentes e que o
influenciam a criar uma popular coluna de jornal. Entre elas estd uma que
quer ser mae de qualquer jeito, uma pudica que sonha em casar virgem,
outra que esta cansada do casamento, uma recém divorciada que quer
novas experiéncias; a ultima quer fazer sucesso profissional. Murilo esta
na pior, sua coluna nao faz nenhum sucesso até que ele se muda para essa
nova, divertida e feminina vizinhanga. Sob o pseudonimo de Cassandra,
sua coluna passa a fazer muito sucesso gracas ao fato dele observar o
comportamento delas. Tudo vai dando certo enquanto ele tira delas as
sensagdes de escrever, mantendo em segredo o verdadeiro nome de
Cassandra, até 0 momento em que todas juntas vao descobrir o que ¢ na
verdade o novo vizinho.

Direcao: Eliana Fonseca (Brasil, 2005).
Tematica: género; relagdes de género; mulher e literatura.

Colcha de Retalhos — Confusa em relagdo a seu noivo, uma mulher se
refugia na casa de sua avo, onde ela e suas amigas estdo preparando uma
colcha de retalhos para presentea-la em seu casamento.

Direcéao: Jocelyn Moorhouse (EUA, 1995).

Tematica: relagdes de gé€nero e geracao.
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“Two Thumbs Ep, Way Up!”
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Como Agua para Chocolate — Tita nasceu na cozinha do rancho de sua
familia, quando sua mae estava cortando cebolas. Logo em seguida, seu
pai morre de um ataque cardiaco fulminante por ter sua paternidade
questionada. Com isso, Tita ¢ vitima de uma tradi¢do local, que diz que a
filha mais nova ndo pode se casar para que cuide da mae até sua morte. Ao
crescer, Tita se apaixona por Pedro que deseja se casar com ela. Sua mae
veta o matriménio, devido a tradigdo, e sugere que ele se case com
Rosaura, a irma dois anos mais velha e Pedro aceita, pois apenas assim
podera estar perto de Tita.

Direcao: Alfonso Arau (México, 1992).
Tematica: relagdes de género; moral.

£

C.R.A.ZY. (Loucos de Amor) — No dia 25 de dezembro de 1960, Zachary
Beaulieu vem ao mundo. E o0 4° entre 5 irmios, todos meninos. A infincia
de Zachary ¢ marcada pelos aniversarios natalinos em que seu pai (Michel
Coté), invariavelmente, encerra a festa imitando Charles Aznavour. Sua
adolescéncia traz a descoberta de uma sexualidade diferente e sua negagdo
profunda para nao decepcionar a familia. E a maturidade, enfim, chega
com uma libertadora viagem mistica por Jerusalém, a cidade que sua mae
sempre sonhou conhecer.

Direc¢ao: Jean-Marc Vallée (Canada, 2005)
Tematica: Género, sexualidade, identidade sexual.

[ -
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Desejo de
Liberdade

Pl

Desejo de Liberdade — O filme entrelaga as historias de trés mulheres que,
embora ndo se conhecam, lidam com sonhos e desejos comuns. As trés sdo
conduzidas pela visdo de uma menina que €, a0 mesmo tempo, a imagem
da infancia que ficou para tras e um lembrete constante de desejos nunca
realizados. Por meio dia, elas conseguem a inspiragdo necessaria para
abracar a vida com um novo espirito de liberdade.

Direcao: Edoardo Ponti (Italia/Canada — 2002)
Tematica: Relagdes de género.

Desejo e Reparagdo — Em meio ao calor intenso dos campos ingleses em
1935, as irmas Talley — Briony e Cecilia — divertem-se esperando o
regresso de seu irmdo. Escritora, Briony leva sua imaginagdo as ultimas
conseqiiéncias ao escrever sobre uma traigdo com conseqiiéncias
desastrosas: acusa injustamente o amor de sua irma, Robbie, por um
estupro ocorrido na propriedade. Preso, Robbie vai para a Franca,
enquanto se corresponde com Cecilia na esperanca de vé-la e Briony, j&
com 18 anos, comega a cair em si por seu ato covarde e tenta repara-lo de
alguma maneira. Lutando na guerra e com os lagos ligados eternamente a
Cecilia, vemos Robbie seguindo sua vida aos trancos e barrancos durante a
II Guerra Mundial.

Direcao: Joe Wright (Inglaterra, 2007).
Tematica: género, papéis de género, relagdes familiares.

217


http://www.netmovies.com.br/artista/Edoardo-Ponti.html

O Despertar de um Homem — Um garoto passa a ser vitima da opressao
de seu padastro, um homem ftio e cruel.

Direc¢ao: Michael Caton-Jones (EUA, 1993).

Tematica: género; masculinidades; violéncia contra a mulher; violéncia
sexual; homofobia.

Deu a Louca na Chapeuzinho — Na “releitura” desta fabula classica, a
histéria comega pelo fim. Chefe Grizzly e Detetive Bill Storck investigam
um “distirbio doméstico” no chalé de Granny, envolvendo uma lutadora
de karaté, Chapeuzinho Vermelho, um sarcéstico lobo e um Guarda
Florestal. As evidéncias sdo muitas: invasdo a domicilio, pretensdo de
devorar, porte ilegal de arma, mas esses suspeitos nada usuais tém suas
versdes para contar primeiro.

Direcao: Cory Edwards (EUA,2005)
Tematica: relagdes de género; esteredtipos; geracao.

Deu a Louca na Cinderela — Na Terra dos Contos de Fada, tudo esta
tranqiiilo. Cinderela esta indo ao baile, Rapunzel joga suas trangas ¢ a Bela
Adormecida esta prestes a ganhar uma beijoca. Tudo indica que elas terdo
um final feliz como em outros contos. Até que o poderoso feiticeiro que
controla o balango do Bem e do Mal sai de férias, deixando seus dois
assistentes, Munk e Mambo, responsaveis pelo seu cajado magico. E
quando a malvada madrasta de Cinderela, Frieda, entra em acdo. Ela quer
dominar a Terra dos Contos de Fada, deixar os malvados vencerem e
transformar o final das histérias para sempre.

Direcao: Paul Bolger ¢ Yvette Kaplan (EUA / Alemanha, 2007).
Tematica: relagdes e estereotipos de género.
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Dez — Como se sabe, a mulher ¢ descriminada e tem poucos direitos na
sociedade tradicionalista do Ird. S8o dez episodios que transcorrem em
dias diferentes, mas sempre no interior do carro de uma jovem mulher.
Divorciada e recém casada com outro homem, ela tem um filho do
primeiro casamento, que, no entanto, ndo cansa de culpa-la por ndo agir
dentro do codigo moral vigente no pais. Além de seu filho, ela d& carona a
varias mulheres: entre elas, uma prostituta, uma jovem apaixonada e uma
senhora, elaborado um sensivel retrato da familiaridade no Ira.

Direc¢ao: Abbas Kiarostami (Ird/Franga, 2002).
Tematica: ética e género; moral; diversidade cultural e religiosa.

Diario de Anne Frank — Um dos mais comoventes documentos surgidos
apods a Segunda Guerra Mundial: o diario de uma garota judia de treze anos
de idade, chamada Anne Frank. Para escapar aos horrores da perseguicio
nazista, Otto Frank escondeu sua esposa e suas duas filhas, Anne ¢ Margot
em um sé6tdo desocupado em Amsterdd por dois anos. L&, também
escondidos, estavam o Sr. € a Sra. Van Daan, seu filho Peter e um dentista,
O DIARIO DE o Sr. Dussel.Direcao: George Stevens (EUA, 1959).

ANNE FRANK Tematica: ética, direitos humanos, historia das mulheres.

Domésticas — No meio da nossa sociedade existe um Brasil notado por
poucos. Um Brasil formado por pessoas que, apesar de morar dentro de
sua casa e fazer parte de seu dia-a-dia, ¢ como se ndo estivesse 14. Cinco
das integrantes deste Brasil sdo mostradas em "Domésticas — O Filme":
Cida, Roxane, Quitéria, Raimunda e Créo. Uma quer se casar, a outra ¢
casada mas sonha com um marido melhor. Uma sonha em ser artista de
novela e outra acredita que tem por missdo na Terra servir a Deus e a sua
patroa. Todas t€m sonhos distintos, mas vivem a mesma realidade:
trabalhar com empregada doméstica.

Direcao: Nando Olival e Fernando Meirelles (Brasil, 2001)
Tematica: género; racga; trabalho doméstico.
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A Dona da Historia — Aos 55 anos de idade, Carolina passa por uma crise
pessoal. O casamento ndao vai bem, alguns sonhos da juventude ndo se
realizaram e ela amarga o fato de ndo ter experimentado tudo que gostaria
na vida. Revisitando seu passado, na década de 70 ela era uma jovem
estudante que se encantou pelo militante de esquerda Luis Claudio. A
paixdo fulminante terminou num pedido de casamento, e depois vieram os
quatro filhos e o fantasma da rotina. Fazendo um balanco de sua vida,
Carolina tenta desvendar o que teria sido dela se tivesse tomado outros
caminhos. Enquanto isso, o marido tenta vender o apartamento da familia
para conhecer Cuba. Num encontro com o passado, ela se torna A Dona da
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Historia e imagina quantas possibilidades foram abertas e deixadas de lado
para ela na euforia dos 18 ¢ no desespero dos 55 anos de idade.

Direcao: Daniel Filho (Brasil, 2004).
Tematica: relagdes de gé€nero e geracao.
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Elizabeth: A Era de Ouro — O ano ¢ 1585 e o local é a Inglaterra. A
Europa passa por um periodo turbulento com o surgimento de uma onda
catolica e varios interesses econdmicos associados a isso. E quando o rei
da Espanha, com o apoio da igreja catélica e a inquisigao por tras, vé uma
boa oportunidade para tomar o reino de Elizabeth, protestante e ja hd mais
de trés décadas no poder. Ao mesmo tempo, ela precisa lidar com o
constante perigo de uma traigdo dentro da propria familia e também com
uma histdria de amor proibida com um aventureiro.

Direcao: Shekar Khapur (Inglaterra/Franca, 2007).

Tematica: género; historia das mulheres — século xvi; historia da
Inglaterra.

Em Nome de Deus — Baseado em fatos reais, essa € a historia de quatro
jovens mulheres que sdo mandadas para um convento por seus familiares,
para "pagar por seus pecados". Essa puni¢@o ¢ por tempo indeterminado, o
que significa uma vida de trabalhos forcados na lavanderia do asilo
catdlico. Conhecidas como "As Irmas Magdalena", elas sdo humilhadas e
castigadas fisicamente pelas madres, que ndo toleram desobediéncia.

Direciao: Peter Mullan (Inglaterra, 2002).
Tematica: ética, moral, género, religido.

Escritores da Liberdade — Instigante historia, envolvendo adolescentes
criados no meio de tiroteios e agressividade e a professora que oferece o
que eles mais precisam: uma voz propria. Quando vai parar numa escola
corrompida pela violéncia e tensdo racial, a professora Erin Gruwell
combate um sistema deficiente, lutando para que a sala de aula faca a
diferenca na vida dos estudantes. Agora, contando suas proprias historias e
ouvindo as dos outros, uma turma de adolescentes supostamente
indomaveis vai descobrir o poder da tolerancia, recuperar suas vidas
desfeitas e mudar seu mundo.

Direcao: Richard LaGravenese (Alemanha/EUA, 2007).
Tematica: direitos humanos, respeitos as diversidades.
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O Espelho tem Duas Faces — Extremamente solitaria, uma professora de
literatura resolve responder ao antincio de um professor de matematica
desiludido com suas experiéncias amorosas anteriores.

Direc¢ao: Barbra Streisand (EUA, 1996).

Tematica: relagdes de género e imagem.

Eu Tu Eles — Uma mulher vive com trés maridos sob o mesmo teto. A
partir deste curioso fato, o diretor Andrucha Waddington e a roteirista
Elena Soarez criaram uma histdria ficticia que mistura humor e paixao e
narra o desenvolvimento do insdlito quarteto amoroso comandado por
Darlene Linhares e seus trés maridos: Osias, Zezinho e Ciro.

Direcao: Andrucha Waddington (Brasil, 2000).
Tematica: relagdo de género, familiares e sexualidade.

Fale com Ela — A cortina de flores e franjas douradas ¢ aberta, revelando
um espetaculo de Pina Bausch, Café Miiller. Na platéia, dois homens estao
sentados juntos, por mero acaso, pois nao se conhecem: Benigno, um
jovem enfermeiro, € Marco, um escritor de quarenta e poucos anos. No
palco, duas mulheres de olhos fechados e bracos estendidos, movendo-se
ao som de The Fairy Queen, de Henry Purcell. A apresentagdo ¢ tdo
comovente que Marco se poe a chorar. Benigno v€ o brilho de suas
lagrimas na escuridao do teatro. Ele gostaria de dizer a Marco que também
esta comovido, mas falta-lhe coragem. Meses mais tarde, os dois voltam a
se cruzar na clinica particular El Bosque, onde Benigno trabalha. E que
Lydia, a namorada de Marco e toureira profissional, foi ferida por um touro
e esta em coma. Por acaso, Benigno estd cuidando de outra mulher também
em coma, Alicia, uma jovem bailarina. Quando Benigno vé Marco passar
em frente ao quarto de Alicia ndo pensa duas vezes e vai falar com ele. E o
inicio de uma profunda amizade, tdo linear quanto uma montanha russa.
Durante esse periodo de tempo "suspenso" dentro das paredes da clinica, as
vidas dos quatro personagens seguem em todas as diregOes: passado,
presente e futuro, conduzindo-os em dire¢do a um destino.

Direcao: Pedro Almodévar (Espanha, 2002).
Tematica: relagdo de género; esteredtipos; valores humanos.

Feminices — O diretor, roteirista e ator Domingos de Oliveira se d4 muito
bem com o universo. Aqui, ele conta uma tarde na vida de quatro atrizes
na faixa dos 40 anos de idade que se juntam para redigir um texto para
uma pega de teatro. Porém, o diretor da peca fica intrigado com o titulo
“Confissdes das Mulheres de 407, pois diz que nenhuma mulher nessa
idade faz confissdo alguma. Assim, entre preocupagdes com os maridos e
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filhos, o envelhecimento e outros assuntos que correspondem ao universo
feminino nessa idade, o filme constr6i um painel bem humorado,
inteligente e criativo ao fundir a linguagem ficcional com varios recursos
de documentario, montando cenas espontaneas e verdadeiras.

Direcao: Domingos de Oliveira (Brasil, 2004).

Tematicas: relacoes de género, geragao.

Festa de Familia — Uma numerosa familia se reine em um hotel para
comemorar o aniversario do patriarca no mesmo lugar em que, anos atras,
uma das filhas do aniversariante havia se suicidado, o que faz renascer
antigas e amargas lembrangas. Em um ambiente pesado, a beira do caos,
tudo acontece: ¢ encontrada a nota de suicidio da garota; um dos filhos
acusa o pai de té-lo molestado sexualmente quando crianga; o namorado
negro de uma das filhas provoca preconceitos raciais; e até o cozinheiro e
as garconetes acabam interferindo na historia. Contundente critica aos
valores familiares, causou polémica em festivais internacionais e caiu nas
gracas da critica e do publico.

Direcao: Thomas Vinterberg (Dinamarca, 1998).
Tematica: sexualidade; abuso sexual.

As Filhas do Vento — aborda temas pertinentes as mulheres de qualquer
parte do mundo mas em uma pequena cidade do interior do Brasil onde os
fantasmas da escraviddo e do racismo afetam a vida das personagens de
forma sutil. Em uma brilhante peca ficcional de cunho politico e social, o
diretor substitui os tradicionais papéis estereotipados, comumente
interpretados por atores negros nas telenovelas brasileiras, por uma rica e
multifacetada construgdo de personagens, mesmo quando habilmente
emprega diversos recursos da dramaturgia da novela para se comunicar
com grandes audiéncias.

Direcao: Joel Zito Aratjo (Brasil, 12003)
Tematica: género; raga.
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A Fuga das Galinhas — ambientada na Inglaterra dos anos 50, em uma
granja comandada pela Sra. Tweedy onde toda galinha que ndo botar ovos
esta arriscada a virar prato principal do jantar. O panico toma conta do
galinheiro e as aves, lideradas por Ginger, planejam realizar uma fuga em
massa. Quando tudo parece estar perdido, surge um galo americano,
chamado Rocky para salvar a patria.

Tematica: relacdo de género; ideologia machista; ideologia; exploragio;
trabalho feminino; violéncia contra as mulheres.
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O Jardineiro Fiel — Justin Quayle, diplomata por profissdo e jardineiro por
hobby, tem sua rotina alterada quando sua esposa ¢ brutalmente
assassinada. Decidido a investigar o que houve, descobre que o crime foi
queima de arquivo comandada por uma grande empresa farmacéutica que
usa africanos como cobaias para testes de remédios contra tuberculose.

Direc¢ao: Fernando Meirelles (EUA, 2005)
Tematica: ética e género

Gandhi — O filme traz a histéria do homem que, de simples advogado
transformou-se num lider para o povo indiano pregando a paz, ndo
violéncia e tolerancia. Tudo em “Ghandi” chama a atengao.

Direcao: Richard Attenborough (EUA, 1982)

Tematica: masculinidade, ética, politica, pacifismo.

garctas do calendario

Garotas do Calenddrio — E a historia real de Chris (Helen Mirren) e Annie
(Julie Walters), amigas diferentes entre si, mas inseparaveis, que vivem em
uma cidadezinha inglesa. Chris ¢ integrante do Women'’s Institute, uma
associacao nacional que congrega senhoras em torno de atividades como
feitura de doces e geléias, jardinagem ou trico. Quando o marido de Annie
morre de leucemia ela resolve se juntar ao grupo, em um movimento para
ajudar o hospital local. A campanha idealizada por Chris consiste em fazer
um calendario com uma integrante do Instituto para cada més, cada uma
mostrando uma prenda de seus dotes domésticos, uma idéia muito
tradicional e familiar ndo fosse por um pequeno detalhe: as mulheres
devem aparecer nas fotos completamente nuas.

Direcao: Nigel Cole (Inglaterra, 2003).
Tematica: género; geracdo; padrdes de beleza.

Garotas Malvadas — Uma rica e mimada adolescente de Beverly Hills
manipula todos a sua volta, dentre os quais suas duas melhores amigas.
Nesse jogo de manipulagdo, ela as convence a, junto com ela, processar
seu professor de teatro por assédio sexual. Uma jornalista percebe um caso
interessante nessa pequena historia e vai atras dos fatos para descobrir a
verdade. Ao mesmo tempo, o pai da garota comeca a ficar preocupado
com a repercussdo que o caso pode ter em seus negocios. Forma-se uma
teia de interesses na qual ninguém é inocente ¢ a manipulagdo dos fatos e
das mentiras se confunde para montar um painel tenso onde o futuro de
todos esta na mio de uma garota de 15 anos que, apesar da inocente e doce
aparéncia, pode tornar tragico o destino de todos os envolvidos.

Direcao: Marcos Siega (EUA, 2005)
Tematica: ética; moral; relagdes de gé€nero.

223



Génio Indomavel — a histéria de um jovem rebelde, que trabalha como
servente em uma universidade e a0 mesmo tempo possui uma incrivel
memoria.

Direcao: Gus Van Sant (EUA, 199).

Tematica: género; masculinidades.

GOOD WAL HUINTING

Gilda — Johnny Farrell e o proprietario do Cassino de Buenos Aires, Ballin
Mundson, conhecem-se em uma ruela, onde Ballin pede sua ajuda durante
um assalto. Mais tarde, Johnny vai ao Cassino onde, depois de jogar
bastante, ¢ levado ao escritorio de Ballin. L4, termina sendo contratado
para trabalhar para ele. Depois de poucas semanas, passa a ser o brago-

direito do chefe e termina assumindo o Cassino quando Ballin viaja. Ao
I{iIaHMf"ﬁ'(]RT}[ voltar da viagem, Ballin traz sua nova e bela esposa, Gilda, que logo ¢
apresentada a Johnny. O que o chefe ndo sabe ¢ que Gilda e Johnny ja
TFORD haviam tido um relacionamento amoroso no passado. Os dois passam a ter
uma relag@o tempestuosa de amor e 6dio. Sempre que pode, Gilda danga
com alguns freqiientadores do Cassino, meramente para fazer ciimes a
Johnny.

Direc¢ao: Charles Vidor. (EUA, 1946).
Tematica: relagdes de género, imagem.

(R Whinan fi,
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Um grito de liberdade — Nos anos 70, na Africa do Sul do apartheid,

I]‘H? IHHHEW Donald Woods ¢ um jornalista branco que conhece e se torna amigo de
' Stephen Biko, o importante militante pelos direitos dos negros. Quando
4 Biko é morto na prisdo em 1977, Woods percebe a necessidade de divulgar

& ! a historia do ativista, a perseguicdo que sofreu, a violéncia contra os
' negros, a crueldade do regime do apartheid. Mas ele e sua familia também

se tornam alvos do racismo, e precisam deixar o pais as pressas.

Direcao: Richard Attenborough (Inglaterra, 1987)

Tematica respeito as diversidades, relagdes de género e raciais, racismo,
apartheid.

Ilha das Flores - Um 4cido e divertido retrato da mecénica da sociedade
de consumo. Acompanhando a trajetoria de um simples tomate, desde a
plantagdo até ser jogado fora, o curta escancara o processo de geracdo de
riqueza e as desigualdades que surgem no meio do caminho.

Direcao: Jorge Furtado (Brasil, 1989).

Tematica: género; papéis de género; ética e meio ambiente.
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Intimidade — Produgdo que conta a histdria de trés mulheres que entram
em uma luta pelo destino de uma criancga. Elas transformam a Canal Street
Brothel na atragdo mais quente da cidade de New Orleans, mas as coisas se
complicam depois que um de seus melhores clientes, para evitar sua
prisdo, as denuncia ao FBI. Os homens tiram a filha mais nova de uma
delas do local, e agora elas vao entrar em uma verdadeira guerra judicial
para trazer a crianga de volta.

Direcao: Ron Lagomarsino (EUA, 2004).
Tematica: Moral; preconceito; cidadania.

A jornada do homem do Cirque du Soleil ¢ uma odisséia de tirar o
folego, que segue os estagios do desenvolvimento humano desde o
nascimento a maturidade, e cada um deles ¢ apresentado com uma
encenacao. O Cirque du Soleil nos leva ao nascimento da Crianga
Universal, a adolescéncia e a maturidade.

Direcao: Keith Melton (EUA, 2000).

Tematica: direitos humanos; valores.

Malena — Em 1941, em plena II Guerra Mundial, nada acontece na
sonolenta Castelcuto, um vilarejo da costa siliciana. Ali vive Renato, um
garoto de 13 anos que de repente tem sua vida transformada radicalmente
por uma descoberta que ira lhe marcar para sempre: Malena. Com sua
beleza avassaladora, Malena ¢ a mais irresistivel atragdo da pacata vila.
Recém chegada no local e sem o marido, cada passeio seu se transforma
num espetaculo a parte, que desperta os olhares de cobica dos homens e os
invejosos comentarios de suas esposas. Entre seus admiradores esta
também Renato, que transforma o seu desejo numa poderosa fantasia. Por
Malena ele aprende ligdes de vida e vai a lugares que nunca imaginou.

Direcdo: Giuseppe Tornatore (Italia, 2000).
Tematica: relagdes de gé€nero; preconceito; discriminacdo; sexualidade.
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A Massai Branca — Uma européia estd no Quénia com seu namorado.
Porém, 14, ela conhece um guerreiro Lemalian e logo se apaixona por ele.
A conseqiiéncia disso € que ela se recusa a voltar para seu pais e decide ir
atras do homem por quem est4 apaixonada. No caminho, ela faz amizade
com uma alema e continua a sua persegui¢do, deixando de uma vez para
tras a sua antiga vida na Suica. Porém, ela percebe que esse seu novo amor
¢ um teste forte ja que ela terd de passar por situagdes dificeis e obstaculos
que jamais imaginou que tivesse de enfrentar, testando todos os seus
limites e de sua paixao.

Direcao: Hermine Huntgeburth (Alemanha, 2005).
Tematica: género, papéis de género.
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Memorias de uma Gueixa — Chiyo foi vendida a uma casa de gueixas
quando ainda era menina, em 1929, onde ¢ maltratada pelos donos e por
Hatsumomo, uma gueixa que tem inveja de sua beleza. Acolhida por
Mameha, a principal rival de Hatsumomo, Chiyo ao crescer se torna a
gueixa Sayuri. Reconhecida, ela passa a desfrutar de uma sociedade repleta
de riquezas e privilégios até que a 2* Guerra Mundial modifica
radicalmente sua realidade no Japao.

Direcao: Rob Marshall (EUA, 2005).

Tematica: relacoes de gé€nero; sexualidade; violéncia de género; trafico de
mulheres; diversidade cultural.

Meninos ndo Choram — Hilary Swank interpreta uma garota em litigio
com sua propria sexualidade, modificando a vida de todos que a cercam.

Direcao: Kimberly Peirce (EUA, 1999)

Tematica: género, sexualidade, identidade sexual.
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Meu Pé Esquerdo — Christy Brown (Daniel Day-Lewis), o filho de uma
humilde familia irlandesa, nasce com uma paralisia cerebral que lhe tira
todos os movimentos do corpo, com a exce¢do do pé esquerdo. Com
apenas este movimento Christy consegue, no decorrer de sua vida, se
tornar escritor e pintor.

Direcéao: Jim Sheridan (Irlanda, 1989).
Tematica: inclusdo e diversidade.

'Fi

Mulan — Quando a China ¢ invadida pelos mongois, o imperador ordena
que todas as familias cedam um homem para fazer parte do exército. Com
isso, o pai da garota Mulan, mesmo com idade e doente, precisara deixa-la
para cumprir as ordens de seu imperador. Mas a menina resolve disfargar-
se e apresentar-se em seu lugar. Os espiritos ancestrais convocam um
dragdo para lhe convencer do contrario, mas quando ele vé a coragem ¢ a
forca da garota, resolve ajuda-la em sua missao.

Direcao: Tony Bancroft ¢ Barry Cookv (EUA,1998)

Tematica: relagdes e esteredtipos de género.

Uma Mulher Contra Hitler — Em 1943, Hitler marcha pela Europa em sua
devastadora ofensiva. Em Munique, um grupo de jovens universitarios
apela para a resisténcia como forma de conter a maquina de guerra nazista.
Assim, nasce o Rosa Branca. A Unica mulher que participa do grupo é
Sophie Scholl (Julia Jentsch). Enquanto distribuiam panfletos Sophie e seu
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irmdo, Hans (Fabian Hinrichs), sdo presos. Os dias que se seguem sdo de
intensos interrogatorios conduzidos pelos oficiais da Gestapo, nos quais ela
tenta proteger a qualquer custo os membros da organizacao.

Dire¢ao: Marc Rothemund (Alemanha, 2005).
Tematica: género; historia das mulheres; cidadania; moral.

Mulheres do Brasil — Telma (Roberta Rodrigues) ¢ uma porta-bandeira
que enfrenta os problemas do cotidiano para manter a tradigdo familiar e,
assim como a avo e a mde, conquistar o prémio maximo no Carnaval do
Rio de Janeiro. Laura (Bete Coelho) ¢ uma mulher que, aos 45 anos,
precisa enfrentar as dificuldades de retornar ao competitivo mercado de
trabalho de S@o Paulo, ap6és o fim de seu casamento. Esmeralda (Camila
Pitanga) ¢ uma mulher do interior da Bahia que, desde crianga, segue a fé
cristd, mas apresenta fortes tracos de personalidade e dubiedade de um
anjo-demoénio. Ana (Luana Carvalho) ¢ uma jovem universitaria de
Maceid que, apds conhecer um casal formado por uma rendeira e um
pescador, revé seus valores de vida. JA Martileide (Carla Daniel) é uma
garconete de Curitiba que, inconformada com a vida que leva em um
bairro pobre, redescobre a esperanga através da voz de um locutor de radio.

Dire¢ao: Malu de Martino (Brasil, 2006).
Tematica: relagdes de gé€nero; condi¢ao feminina.
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Na Montanha dos Gorilas — luta da antropologa Dian Fossey para
preservar uma espécie de gorilas ameagada de extingdo

Direcao: Michael Apted (EUA, 1988).

Tematica: ética e género; feminismo e ciéncia.

Narradores de Javé — Pequena cidade do interior da Bahia vai ser
inundada pelas 4guas de uma represa. Para escapar desse destino, os
habitantes decidem recolher as historias do povoado para fundamentar o
pedido de tombamento da cidade como patrimdnio histérico nacional. As
histérias contadas sdo filtradas pelo escrevinhador oficial do lugar, cuja
qualificacdo era ter trabalhado nos Correios. O filme integra atores
profissionais e a populacgdo local que, de alguma forma, passa a ter voz e a
se ver representada no cinema.

Direcao: Eliana Cafté (Brasil, 2003).

Tematica: género; raga/etnia; geragdo; regionalidade.

Nascidos em Bordéis — Documentario. Mostra o cotidiano das criancas do
bairro da Luz Vermelha, em Calcuta, India, lugar conhecido pela miséria e
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prostituicao, que estdo escancarados nas ruas, para que qualquer um possa
ver. Os pequenos, nascidos em bordéis, mostram a vontade/ necessidade
de seguir um caminho diferente das maes e avos prostitutas. Com uma
camera da mao, registram, a seu modo, tudo que lhes chama a atengdo,
retratando a dura realidade daqueles que vivem a margem da sociedade.
Diregio: Mikhail Kalatozov (India, 2004).

Tematica: ética, moral, violéncia contra a mulher; direitos humanos.

Noivas — Estamos em 1922. Niki é uma das 700 noivas encomendadas
pelo correio que navegam da Grécia para Nova York a bordo de um navio
para se juntar aos seus pré-arranjados imigrantes maridos. Um fotografo
americano também estd no navio. Ela encontrara seu novo marido em
Chicago; ele esta indo de volta para casa e de volta para seu casamento
fracassado. Nasce uma paixao.

Direcao: Pantelis Voulgaris (Grécia, 2004).

Tematica: historia das mulheres; relagdes de género;

A Nova Onda do Imperador — Querendo dar de presente a si mesmo um
“spa” de férias, o arrogante Imperador Kuzco escolhe o topo de um morro
onde mora Pacha, um simpatico camponés. Enquanto isso, a maligna
Yzma bola um plano para matar Kuzco e tomar para si o Império. Mas o
plano da errado e Kuzco ¢ transformado em lhama e acaba parando na casa
de Pacha. Agora, para retornar ao seu palacio ¢ ao poder, depende de
Pacha que so ajudard se tiver garantias de que a sua casa ndo serd
demolida.

Direcao: Mark Dindal (EUA, 2000)

Tematica: relagdes de género, masculinidade, ética

MUITAS PAIXOES NUMA S0 VIDA.

T BTN R

A Nova Onda do Kronk — Depois de suas incriveis aventuras com Pacha e
o Imperador Kuzco, o amavel Kronk — antigo ajudante de Yzma — esta
muito feliz com sua nova vida como chef de seu proprio restaurante essa
aventura comeca com Kronk recebendo a noticia de que seu pai lhe fara
uma visita. Para impressiona-lo, resolve passar por um cozinheiro de
sucesso ¢ apronta a maior confusdo. Agora, somente com a ajuda de seus
amigos, aprenderd a ser fiel a sua onda.

Direcao: Saul Andrew Blinkoff, Elliot M. Bour (EUA, 2006).

Tematica: relagdes de género, masculinidade, ética

Olga — ¢é um passeio na historia da primeira metade do século XX, tendo
como pano de fundo o socialismo soviético, a politica do Kominterm, o
nazismo, a Segunda Guerra Mundial e a ditadura Vargas, no Brasil. O
caso, bem conhecido pelos mais engajados, terminou com a deportagdo e
morte em campo de concentragdo (1942) de Olga Benario Prestes, gravida
de sua filha Anita Prestes (viva em todos os sentidos no Brasil de hoje),
também filha do mais importante lider comunista da América Latina, Luiz
Carlos Prestes, que ficou preso de 1936 a 1945, como um dos reféns da
Segunda Grande Guerra.

Direc¢iio: Jayme Monjardim (Brasil, 2004)
Tematica: género; historia das mulheres
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Aos Olhos de Deus — Drama que se passa nos anos 20, em uma pequena e
tradicional cidade da Florida, nos Estados Unidos. Janie Crawford ¢ uma
mulher que tem um espirito livre ¢ idéias avancadas para a sua €poca, € por
isso precisa enfrentar uma série de conflitos com os demais moradores de
sua cidade. O filme tem boas interpretagdes e conta uma historia forte, com
direito a uma reconstitui¢io de época fiel ¢ um roteiro muito bem feito. E
baseado em um famoso romance da escritora Zora Neale Hurston.

Direc¢ao: Darnell Martin (EUA, 2005).
Tematica: relacdo de género; ideologia machista; emancipagdo feminina.

Pavilhdo de Mulheres — Este romantico épico historico, passado na China
de 1938, ¢ a historia de amor entre a esposa chinesa de um aristocrata € um
missionario americano. O primeiro encontro e a atracdo que se segue
fazem com que os dois quebrem as antigas tradi¢des chinesas. A mulher se
desespera para se libertar de suas obrigagdes sexuais com seu marido e
oferece-lhe como presente uma concubina, Chiuming. Mas as coisas se
complicam quando seu filho desenvolve uma forte atracdo pela segunda
mae, a0 mesmo tempo em que ela se v€ totalmente maravilhada pelo
conhecimento e inteligéncia de seu amante americano. Baseado no livro de
Pearl S. Buck, Pavilhdo de Mulheres ¢ a dramatica historia da tradigdo
chinesa e do amor proibido.

Dire¢do: Yim Ho (CHI-EUA,2000).
Tematica: Relagdes de género; sexualidade; diversidade cultural e
religiosa.

A Pequena Jerusaléem — “A Pequena Jerusalém” ¢ como € conhecido o
subtrbio de Paris habitado pela primeira geragdo de imigrantes judeus e
onde se desenvolve a historia de amor entre uma timida estudante de
filosofia judia e um imigrante mugulmano ilegal.

Direc¢ao: Karin Albou (Franga, 2005)
Tematica: relagdes de gé€nero, diversidade cultural e religiosa.

O Piano — No século XIX uma mulher muda desde os 6 anos deixa a Gra-
Bretanha rumo a Nova Zelandia para se casar com um fazendeiro, até que
ao chegar ela passa a ser cobigada por um rude vizinho.

Direcao: Jane Campion (Nova Zelandia, 1993)

Tematica: relacdes de género e imagem feminina.
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O Principe das Marés — A irma de um treinador de futebol da Calorina do
Sul tentou suicidio e, agora, precisa da ajuda do irmdo para tentar se
recuperar. Nessa viagem, Tom Wingo se envolve com Susan Lowestein, a
psiquiatra de sua irmd. Tom desenvolve uma relagdo perturbada com
Susan, onde flhos e um segredo de familia incomodam sua mente.

Direc¢ao: Barbra Streisand (EUA, 1991).

Tematica: género; masculinidade; violéncia sexual.

Prova de Fogo — Envolvente trama de amor, guerra e privagdes, que
atravessa cinco décadas, da Revolugdo do Texas a reconstrucdo pos-
Guerra Civil. O foco ¢ a amizade, em plena luta por triunfos e
sobrevivéncia.

Direcao: Karen Arthur (EUA, 1997)

Tematica: género; papéis de género; valores.

PROVOKED

ki
-

Provoked: Desejos de Liberdade — Uma bola de neve de tragédias vai
acertar em cheio a vida de Kiranjit Ahluwalia. Ao se casar com Deepak,
ela imagina ter encontrado o homem de sua vida. Mas ele, aos poucos,
comega a mudar de comportamento, dedicando-se a bebida e a outras
mulheres. Nao demora para comecar a espancar a esposa, que acaba por
mata-lo. Acusada de ter premeditado o crime, ela tera de recorrer a ajuda
de uma Ong especializada em vitimas de violéncia doméstica, para provar
inocéncia.

Direcao: Jag Mundhra (Reino Unido/India, 2006).

Tematica: género; violéncia contra a mulher; direitos humanos

Quanto Vale ou é Por Quilo? — Uma analogia entre o antigo comércio de
escravos e a atual exploracdo da miséria pelo marketing social, que forma
uma solidariedade de fachada. No século XVII um capitdo-do-mato
captura um escrava fugitiva, que esta gravida. Apos entrega-la ao seu dono
e receber sua recompensa, a escrava aborta o filho que espera. Nos dias
atuais uma ONG implanta o projeto Informatica na Periferia em uma
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comunidade carente. Arminda, que trabalha no projeto, descobre que os
computadores comprados foram superfaturados e, por causa disto, precisa
agora ser eliminada. Candinho, um jovem desempregado cuja esposa esta
gravida, torna-se matador de aluguel para conseguir dinheiro para
sobreviver.

Direcao: Sérgio Bianchi (Brasil, 2005)
Tematica: género; racismo; ideologia; moral.

Querem me Enlouquecer — Apds matar um cliente em defesa propria,
uma prostituta de luxo € considerada louca. Ela, entretanto, luta por um
julgamento que a leve para a prisdo € ndo para um instituto psiquiatrico.

Dire¢ao: Martin Ritt (EUA, 1987).

Tematica: género; sexismo; violéncia sexual.

Razdo e Sensibilidade — Duas irmas oOrfas e com poucas condigdes
financeiras precisam se mudar para o campo, onde encontram o amor de
formas diferentes.

Direciio: Ang Lee (Inglaterra, 1995).

Tematica: ética e género

SIS SN O B ETE
3 Sarafina! O Som da Liberdade — Na Africa do Sul, professora ensina seus
ST jovens alunos negros a lutarem por seus direitos. Para uma aluna, em

-

especial, essas ligoes serdo um rito de iniciagdo na vida adulta na forma de
uma brutal tomada de consciéncia a respeito da realidade que a cerca.
Baseado na peca de Mbongeni Ngema.

Direc¢ao: Darrel Roodt (EUA, 1993).

A R A F | Tematica: género; raga; politica; apartheid.

e
O oy da Lb

Se Eu Fosse Vocé — O filme conta a histéria de Claudio e Helena, um
casal, até entdo normal, que vai levando a vida conjugal através dos anos,
desgastando-se com o tempo, mas sempre procurando manter o bom
humor, até o momento em que a discordia paira sobre eles € um passa a
nao dar valor ou a ndo compreender o que o outro faz com seu tempo ou
tem como principios, até que o casal troca seus papéis: a mente de um
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passa para o corpo de outro.
Direcao: Daniel Filho (Brasil, 2006).
Tematica: relagdes e papéis de género.

-
The'greatest fairy rale never rold,

Shrek — Uma comédia irreverente, satirizando contos de fada e desenhos
animados. Era uma vez, num pantano longinquo, um ogro chamado Shrek.
Da noite pr’o dia, sua vida ¢ invadida por personagens de contos de fadas:
um lobo em sua cama, tr€s porquinhos sem-teto, camundongos falantes,
todos banidos do reino de Lord Farquaad, que j& ndo quer seu reino como
lar das fabulas infantis. Para ajudar os personagens expatriados, faz um
acordo com Farquaad e precisa salvar a princesa Fiona, com quem o Lorde
quer se casar. Na sua missdo, Shrek conta com um fiel, esperto e tagarela
burrinho. Mas a princesa ¢ um tanto durona e as coisas ndo serdo muito
faceis.

Direcao: Andrew Adamson, Vicky Jenson (EUA, 2001).

Tematica: relacdes de género e familiares, valores culturais e morais.

Simplesmente Martha — Martha, com seu modo charmoso e obsessivo,
cria verdadeiras obras de arte cozinhando em um pequeno restaurante em
Hamburgo. Apesar disso, seu cotidiano ¢ monodtono. Martha ¢ muito
introvertida e praticamente ndo possui vida propria, dedicando-se
totalmente ao trabalho. Tudo isso muda quando sua irma morre em um
acidente, fazendo com que ela tenha de cuidar de Lina, sua sobrinha de
oito anos. E quando aparece Mario, um extrovertido cozinheiro italiano
que consegue trazer um pouco de alegria para as duas. No momento em
que Martha e Mario comegam um romance, o pai de Lina, que hd muito
tempo estava desaparecido, surge querendo leva-la para a Italia.

Direc¢ao: Sandra Nettelbeck (Alemanha, 2001).

Tematica: género, papéis de género.

Sobre Meninos e Lobos — O assassinato de uma garota faz com que um
amigo de seu pai passe a investigar o caso, precisando desenterrar segredos
do passado para revelar quem foi o autor do crime.

Direcao: Clint Eastwood (EUA, 2003).

Tematica: género; masculinidades; violéncia sexual.

Tabu — Ambientado na Kioto de 1865, entdo capital imperial japonesa,
conta um historia extraida de um texto do escritor Ryotaro Shiba,
publicada numa antologia de contos japoneses. O relato comeg¢a com o
recrutamento de dois novos guerreiros, candidatos a condi¢do de Samurai:
Tashiro e Sozaburo Kano. Eles se sentem fisicamente atraidos um pelo
outro e, apos alguma resisténcia de Sozaburo, tornam-se amantes.
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Direcao: Nagisa Oshima (Japao): 2000.

Tematica: género, sexualidade, identidade sexual.

Thelma e Louise — Thelma (Geena Davis) e Louise (Susan Sarandon) sdo
amigas intimas de longa data.Louise faz a linha "mulher bem resolvida", é
solteira, independente e feminista. Thelma ¢ casada com um lixo de
homem, daqueles que bebem e espancam a mulher, ¢ ¢ totalmente
submissa a essa vida, pois ndo tem personalidade suficiente para dar um
basta nessa situagao.

Louise ¢ a amiga que estd sempre as voltas com as desventuras de Thelma,
tenta ser seu braco forte nos momentos dificeis, e certo dia sugere que
ambas fagam uma viagem para passar um tranquilo final de semana longe
de tudo e de todos, onde possam descansar, conversar, enfim, curtir um
pouco a vida longe dos homens, principalmente daquele que até entdo era
o0 algoz de Thelma.

Como Thelma ndo era forte o suficiente para enfrentar o truculento marido
e dizer-lhe que ia viajar com a amiga, deixa apenas um bilhete, e parte com
Louise para aquele que deveria ser o final de semana mais alegre dos
ultimos tempos.

Direcao: Ridley Scott (EUA, 1991).

Tematica: relagdes de género; violéncia de género.

T e P
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Todas as mulheres do mundo — Esta envolvente comédia de costumes
relata a trajetoria de Paulo, bon vivant que vive paquerando as belas
mulheres da zona sul carioca. Mas este sedutor profissional acaba
encontrando o amor ao cruzar com Maria Alice, jovem professora vivida
por Leila Diniz. A narrativa € feita a partir de uma conversa entre Paulo e
seu amigo Edu. Por meio de flash-backs, Paulo conta sobre seu
relacionamento com Maria Alice, desde que a conheceu numa festa de
Natal, em seu apartamento. Ao ver a moga pela primeira vez, Paulo
imediatamente se apaixona e faz de tudo para conquista-la, apesar de ela
estar acompanhada do noivo. Também enfrenta o conflito de desistir de
todas as mulheres do mundo para viver com uma s6. Mas ndo se
arrepende: Maria Alice € uma mulher sensual, inteligente, alegre, sincera,
carinhosa e otima amante. O roteiro aborda os conflitos existentes, na
década de 60, entre os velhos e novos papéis sociais femininos e
masculinos

Direcao: Domingos de Oliveira (Brasil, 1966).

Tematica: género, papéis de género, moral.

Tolerdncia — O amor livre nos tempos do amor virtual. Assim pode ser
definido o novo filme do cineasta gatucho Carlos Gerbase. Tolerancia conta
a historia de um casal que considera a fidelidade um ingrediente
dispensavel a um casamento feliz. Julio € um fotografo que trabalha como
editor de uma revista masculina. Mércia, sua esposa, ¢ uma advogada
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criminal que defende Teodoro, um posseiro acusado de assassinato. Ao se
casarem, decidiram manter uma relacdo aberta a experiéncias
extraconjugais. Durante anos, eles tiveram um casamento trangiiilo.
Marcia, porém, se envolve com seu cliente e, em revanche, Julio resolve
exercitar sua liberdade com Anamaria, amiga da filha Guida. A partir
desse episodio suas vidas deixam de ser as mesmas. E quando a liberdade
exige, antes de tudo, uma forte dose miitua de tolerancia.

Direcao: Carlos Gerbase (Brasil, 2000)

Tematica: género; sexualidade; relacdes familiares.

Trdfico Humano — Polé€mico, o drama trata de um assunto que sempre
causa barulho: o trafico de seres humanos. O filme tenta mostrar as
motivacdes que levam ao trafico de seres humanos e obriga algumas
pessoas a viverem como escravos. O problema afeta, principalmente,
mulheres jovens que sdo levedas a uma vida de humilhagdo como objetos
sexuais ou até mesmo como moeda de troca em outras transagdes. O
mérito do filme é mostrar como essas pessoas, tanto os senhores quanto as
escravas, podem estar tdo perto de noés, sem nunca desconfiarmos de nada.

Direcao: Chistian Duguay (EUA, 2007)

Tematica: ética; moral; violéncia contra a mulher: Direitos humanos.

Life is more than the sum of its parts.

FELICITY HUFFMAN
TRANSAMERICA

DECEMBER

Transamérica — Bree ¢ uma bem ajustada transexual. Ela nasceu como
Stanely, geneticamente um homem, mas ela dara o ultimo passo para se
tornar a mulher que sempre sonhou, até descobrir que € o pai de um garoto
de 17 anos. Com medo de lhe contar a verdade, ela embarca em uma
jornada que pode mudar suas vidas e trazer a tona a verdade que os une.

Dire¢ao: Duncan Tucker (EUA, 2005)

Tematica: Género, identidade sexual, sexualidade.

DREISAM

Trés Formas de Amar — Divertidissima comédia sobre trés estudantes que
sdo mais do que simples colegas de quarto e melhor do que bons amigos.
Acidentalmente escalada para o alojamento masculino, a aspirante a atriz
Alex traz uma mudanga sexual para a vida de Stuart e Eddy. Rapidamente,
Stuart tenta seduzi-la, mas descobre que ela estd interessada no
introspectivo Eddy. Mas Eddy tem desejos que até ele mesmo desconhece
e que inspiram algumas investigagdes sexuais muito interessantes.
Direcao: Duncan Tucker (EUA, 2005)

Tematica: Género, identidade sexual, sexualidade.
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A Vida é Bela — Guido ¢ filho de judeus e vive na Italia durante a Segunda
Guerra Mundial, lutando para proteger sua familia perante as ameacas de
um campo de concentracdo

Direcao: Roberto Benigni (Itdlia, 1997)
Tematica: Género, masculinidades, paternidade.

FATEIENA MiidAR

ANGEL

Zuzu Angel — Brasil, anos 60. A ditadura militar faz o pais mergulhar em
um dos momentos mais negros de sua historia. Alheia a tudo isto, Zuzu
Angel, uma estilista de modas, fica cada vez mais famosa no Brasil e no
exterior. O desfile da sua colecdo em Nova York consolidou sua carreira,
que estava em ascensdo. Paralelamente, seu filho, Stuart, ingressa na luta
armada que combatia as arbitrariedades dos militares. Resumindo: as
diferencas ideologicas entre mae e filho eram profundas. Ela, uma
empresaria, ele, lutando pela revolucdo socialista; Sonia, sua mulher,
partilha das mesmas idéias. Uma noite, Zuzu recebe uma ligagdo dizendo
que “Paulo caiu”, ou seja, Stuart tinha sido preso pelos militares. As Forgas
Armadas negam. Zuzu visita uma prisdo militar e nada acha, mas vé€ que as
celas estdo tdo bem arrumadas que aquilo s6 pode ser um teatro de mau
gosto, orquestrado pela ditadura. Pouco tempo depois, ela recebe uma carta
dizendo que Stuart fora torturado até a morte na Aerondautica. Entdo, inicia
uma batalha aparentemente simples: localizar o corpo do filho e enterra-lo,
mas os militares continuam fazendo seu patético teatro e até “inocentam”
Stuart por falta de provas, apesar de ja o terem executado. Zuzu vai se
tornando uma figura cada vez mais incomoda para a ditadura e ela escreve
que ndo descarta de forma nenhuma a chance de ser morta em um
“acidente” ou “assalto”.

Direcao: Sérgio Rezende (Brasil, 2006)

Tematica: género; cidadania; historia das mulheres.
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APENDICE C - OUTROS VIDEOS E DOCUMENTARIOS

ANIS - Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género
Caixa Posta 8011 CEP 70.673-970 Brasilia-DF Brasil

Tel +55 61 9221-6678

WWww.anis.org.br

Habeas Corpus
Débora Diniz e Ramon Navarro. 20 min. 2005.

O documentario acompanha o sofrimento de Tatielle, uma jovem mulher de Morrinhos, interior de Goias.
Gravida de 5 meses de um feto que ndo sobreviveria ao parto, um habeas corpus apresentado por um
padre que sequer a conhecia impediu Tatielle de interromper a gestagdo. Ja sentindo as dores do parto,
Tatielle foi mandada embora do hospital onde estava internada em Goiania. De volta para Motrinhos,
Tatielle agonizou cinco dias as dores de um parto proibido pela Religido e pela Justica.

Uma Historia Severina
Débora Diniz e Eliane Brum. 23 min. 2005.

Severina ¢ uma mulher que teve a vida alterada pelos ministros do Supremo Tribunal Federal. Ela estava
internada em um hospital do Recife com um feto sem cérebro dentro da barriga, em 20 de outubro de
2004. No dia seguinte, comegaria o processo de interrupcdo da gestacdo. Nesta mesma data, os ministros
derrubaram a liminar que permitia que mulheres como Severina antecipassem o parto quando o bebé fosse
incompativel com a vida. Severina, mulher pobre do interior de Pernambuco, deixou o hospital com sua
barriga e sua tragédia. E comecou uma peregrina¢do por um Brasil que era feito terra estrangeira — o da
Justica para os analfabetos. Neste mundo de papéis indecifraveis, Severina ¢ seu marido Rosivaldo,
lavradores de brocolis em terra emprestada, passaram trés meses de idas, vindas e desentendidos até
conseguirem autorizagdo judicial. Ndo era o fim. Severina precisou enfrentar entdo um outro mundo, ndo
menos indspito: o da Medicina para os pobres. Quando finalmente Severina venceu, por teimosia, vieram
as dores de um parto sem sentido, vividas entre choros de bebés com futuro. E o reconhecimento de um
filho que era dela, mas que j& vinha morto. A historia desta mae severina termina ndo com o bergo, mas
em um minusculo caixao

A Margem do Corpo
Deébora Diniz. 43 min. 2006

A historia se passa no interior de Goids, entre os anos de 1996 e 1998. Deuseli tinha 19 anos quando foi
brutalmente estuprada. Impedida de realizar o aborto, encerra o primeiro ato da narrativa desaparecendo
da cidade onde vivia. Meses depois, € protagonista de outro crime, s6 que agora como assassina da filha
de 11 meses. Em um ritual, para alguns histérico, para outros satdnico, Deuseli reproduz a cena do estupro
e afoga a filha em uma banheira. Ela morre meses depois de causa desconhecida. Entre o estupro, o
assassinato e a morte, a vida de Deuseli foi recontada por advogados, médicos e exorcistas.

Quem sao elas?
Deébora Diniz. 20 min. 2006.
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Em julho de 2004, a Justiga brasileira autorizou que mulheres gravidas de fetos sem cérebro
interrompessem a gestacao. Durante quatro meses, dezenas de mulheres foram amparadas por essa
decisdo e optaram pelo aborto. O filme conta a histdria de quatro dessas mulheres durante dois anos.
Erica, Dulcinéia, Camila e Michele sio mulheres muito diferentes unidas pelo acaso de uma maternidade
interrompida. Protagonistas de suas proprias vidas, elas sdo as narradoras de suas escolhas em um filme
que impressiona pela forca e resignagao diante do Iuto precoce.

Solitario Anonimo
Débora Diniz. 18 min. 2007.

Um idoso deitado na grama a espera da morte. No bolso, um bilhete anunciava ser de terras distantes. Nao
havia documentos ou posses. Seu desejo era morrer solitario e anénimo. Esse € o inicio do documentario
que conta a impressionante histéria de um homem obstinado a planejar e controlar sua morte. E um filme
sobre a liberdade, a vida e a morte.

CECIP — Centro de Criacao de Imagem Popular
End: Largo de Sao Francisco de Paula, 34/4° andar
20051-070 — Rio de Jneiro — RJ — Brasil

Tel/Fax: (21) 2509-3812

http://www.cecip.org.br

E-mail: cecip@cecip.org.br

Alinhavando uma vida melhor
Noni Carvalho. 11°39. 1991.
Documentario sobre a cooperativa de costura do bairro Rancho Fundo (Nova Iguacu). A identidade

feminina, o trabalho junto com os filhos e o crescimento pessoal sdo alguns dos temas abordados pelas
mulheres.

Tema: Género

Da pra segurar!
Eduardo Coutinho. 20°00”. 1997.

Estimulados por esquetes em que jovens atores improvisam sobre situagoes ligadas a AIDS e as Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DSTs), alunos de uma escola publica do Rio e adolescentes da Zona Sul e
da Baixada Fluminense debatem esses temas.

Este video foi realizado pelo CECIP para o Projeto Adolescéncia e DST/AIDS, com o apoio do Programa
Nacional de Controle de DST/AIDS do Ministério da Saude.

Tema: sexualidade

Diferentes mas ndo desiguais
Noni Carvalho. 08°31”. 1989.

O programa fala de alguns dos novos direitos da mulher, garantidos na Constituicdo de 1988. Nas
entrevistas aparecem as necessidades de essas leis virarem realidade, através da luta das mulheres.
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Tema: Género

Direitos de cidadania
27°00”. 1989

Partindo dos direitos garantidos na Constituigdo — habitagao, escola, saude e seguranca — o programa
mostra, em entrevistas, o que o povo sabe sobre seus direitos e se eles estdo sendo respeitados.
Depoimentos de analistas sobre o tema.

Tema: Direitos de Cidadania

Discriminacdo nao é legal
Daniel Caetano. 20°00”. 2000.

O video apresenta trés esquetes, representados por alunos e educadores da rede publica de ensino, cujo
conteudo ¢ comentado por especialistas em educacdo e representantes de instituigdes do movimento
negro. A escola ndo é a Unica responsavel pela consolidagdo de estigmas, mas pode e deve evitar a
expansdo da discriminagdo e do preconceito. Para isso é necessario abrir o didlogo sobre a questdo nas
escolas e apoiar a formagdo continuada dos educadores com a producdo de materiais que tragam subsidios
para a discussao em torno da questdo racial

Tema: cultura negra

Dona de casa é profissio?
Breno Kuperman. 09°55”. 1989.

Debate em torno da pergunta: ser dona de casa ¢ uma profissao? Trés empregadas domésticas, uma dona
de casa e um biscateiro falam sobre a divisao da renda familiar, cuidado com os filhos, mulher como forga
de trabalho.

Tema: Género
Independéncia e Vida

Gustavo Cascon. 35°007.1997.

Video dirigido ao publico adolescente com deficiéncia auditiva. Trata-se de uma ficcdo onde sdo
apresentadas, sem preconceitos ou meias palavras, as drogas legais e ilegais, com seus efeitos e
conseqiiéncias. O video ¢é todo falado em libra (linguagem de sinais), com legendas em portugués. Foi
realizado pelo CECIP em parceria com o INES — Instituto Nacional de Educagio dos Surdos, RJ.

Tema: sexualidade

A lei dos homens
Valter Filé e Pedro Britto. 8'04”. 1992.

O programa discute a educacdo diferenciada para meninos e meninas, através de uma ficgdo e
depoimentos de pais, adolescentes ¢ um padre.

Tema: Género

As meninas do Rio
Sergio Goldenberg e Breno Silveira. 50°00”. 1991.

Elas tém entre 8 e 18 anos e vivem nas ruas do Rio de Janeiro, numa situacao de pobreza absoluta. Sem
contato com as familias, tentam ganhar seu sustento de varias maneiras. Este video documenta as
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experiéncias de algumas meninas, procurando reconstituir suas historias de vida. Foi realizado a partir do I
Encontro de Meninas, em agosto de 1990, Duque de Caxias. Selecionado para participar do Festival
Internacional de TV Publica (INPUT), Irlanda/1991.

Tema: Género

Meu medo é nio ser feliz
Julio César Fagundes 9°04”.1994.

Filmado na danceteria Encantu’s, o video aborda, com entrevistas, recursos de anima¢ao ¢ computacao
grafica, os medos, sonhos e discriminag¢des vividos pelos homossexuais. Os depoimentos mais fortes sao
aqueles que tratam de violéncias sofridas e da forma como eles enfrentam o problema da AIDS.

Tema: Direitos de Cidadania

Mulheres no front
Eduardo Coutinho. 35°00. 1996.

Trés histérias proximas na luta de mulheres, distantes no espago geografico: a Associacdo de Moradores
de Jardim Uchda, em Recife; a Associagdo de Moradores de Rancho Fundo, Rio de Janeiro; o grupo de
Promotoras Legais Populares em Bom Jesus, Porto Alegre. Video realizado para a
FNUAP/UNICEF/UNIFEM, exibido na Conferéncia Habitat II, em Istambul, 1996.

Tema: Género
Rabo de saia

Valter File. 05°59. 1991.

O grupo Rabo de Saia fala de sua atuagdo e da conquista de uma delegacia especial de atendimento a
mulher em Nova Iguacgu.

Tema: Género

Em tempos de murici... Cada um cuida de si!
Pedro Britto. 5’237 1992.

Reportagem que discute a responsabilidade do cidaddo comum e do estado pela falta de respeito aos
direitos do proximo, tdo difundida em nossa sociedade através da chamada Lei de Gérson.

Tema: Direitos de Cidadania

CEMINA — Comunicac¢ao, Educa¢ao e Informac¢ao em Género
Rua Alvaro Alvim, 21/16° — Centro - CEP 20031-010
Rio de Janeiro — RJ — Brasil
Tel.: 55-21-2262-1704
Fax: 55-21-2262-6454
E-mail: cemina@cemina.org.br

Brasil — Sintonia Fina: a voz e Cidadania das Mulheres nas Ondas do Radio

Realizacao do Cemina.
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Mao na Massa

Produgao do Cemina e Realizacao da Comulher. Apresenta projetos de geracdo de renda com grupos de
mulheres de diferentes regides do Brasil. Sdo experiéncias que conciliam desenvolvimento econdomico
com preservagdo do meio ambiente.

CEERT - Centro de Estudos das Relacoes de Trabalho e Desigualdades
Tel.: (11) 6978-8333

E-mail: ceert@ceert.org.br

www.ceert.org.br

Retrato em Branco e Preto
Joel Zito Aravjo. 15 min. s/d.

Um homem negro e de classe média escreve uma carta a um amigo estrangeiro na tentativa de explicar-
lhe a real situagdo dos afrodescendentes no Brasil. Este é o pano de fundo do documentario Retrato em
Preto e Branco, filme que revela um Brasil preconceituoso e desigual. Retrato em Branco e Preto se apoia
em pesquisas socio-economicas e revela que a reprodugdo do preconceito se da a partir da escola e pela
midia, que insiste em ser espelho em um povo brasileiro que ndo existe, com suas Xuxas, Angélicas e
outros rostinhos alvos.

Temas: questdo racial, historia e direitos humanos.

Vista a Minha Pele
Joel Zito Aravjo.15 minutos. s/d

E uma divertida parédia da realidade brasileira. Serve de material basico para discussdo sobre racismo e
preconceito em sala-de-aula. Nesta histdria invertida, os negros s3o a classe dominante e os brancos foram
escravizados. Os paises pobres sdo Alemanha e Inglaterra, enquanto os paises ricos sdo, por exemplo,
Africa do Sul e Mogambique. Maria é uma menina branca, pobre, que estuda num colégio particular
gracas a bolsa-de-estudo que tem pelo fato de sua mae ser faxineira nesta escola. A maioria de seus
colegas a hostilizam, por sua cor e por sua condi¢do social, com exce¢do de sua amiga Luana, filha de um
diplomata que, por ter morado em paises pobres, possui uma visdo mais abrangente da realidade.

Temas: discriminagao no Brasil, género.

Obs:Vem acompanhado de uma apostila de orientagdo ao professor para sua utilizagdo em sala de aula,
elaborada por educadores e psicologos comprometidos com as questoes de género e raga.

ECOS - Estudos e Comunica¢ao com Qualidade Humana

ECOS — Comunicaciio em Sexualidade

Rua Araujo, 124 — Vila Buarque — 2° andar — Sdo Paulo/SP, Brasil — CEP
01220-020

Tel. 11-3255-1238

— ecos(@ecos.org.br
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Aborto Legal
32 minutos. 1994.

Registra a experiéncia do Hospital Jabaquara (SP—Capital) na implantacdo do servigo de aborto legal.
hospitais.

Um abraco
15 minutos. 1992.

Conversa entre pai ¢ filho ¢ ponto de partida para reflexdo sobre a vida, a aids, as drogas ¢ a falta de
didlogo na familia.

Temas: relacdes familiares e HIV/Aids.1° lugar do II Video Saude — Mostra Nacional de Video sobre
Saude.

Artigo 2° Duracio

16 minutos. 1994.

Os adolescentes Lia e Felipe descobrem a violéncia no dia-a-dia e como esta presente nas situagdes mais
corriqueiras. Enfatiza a necessidade de se discutir a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e da
Mulher a partir de seu artigo 2° “Todos tém capacidade para gozar de seus direitos e liberdades, sem
qualquer tipo de distingdo.”

Temas: violéncia e discriminagao.

Boneca na mochila

25 minutos.1995.

Um motorista de taxi conduz uma mulher a escola. Ela foi chamada porque flagraram seu filho com uma
boneca na mochila. Durante o caminho, enquanto ouvem um programa de radio sobre homossexualidade,
eles conversam sobre esse assunto.

Tema: homossexualidade e preconceito.

Bonezinho Vermelho

30 minutos. 2003.

O namoro da adolescente Gabriela (Bonezinho Vermelho) e Tavinho é contado por seu irmdo, Mauro.
Video mostra as insegurangas € decisdes do casal sobre a vida afetiva e sexual. O climax se da com a
gravidez de Gabriela e as mudangas que ocorrem para ela, seu namorado e sua familia.

Temas: métodos contraceptivos, contracep¢do de emergéncia, gravidez na adolescéncia e participagdo
masculina.

Acompanha manual — "Gravidez na Adolescéncia".

E ou nio é?!

25 minutos. 1993.

Retrata o problema das drogas nas escolas. Tema: despreparo da familia e da sociedade para lidar com a
questdo. Video incluido no Projeto Preven¢do Também se Ensina, da Fundagdo para o Desenvolvimento
da Educac¢do — FDE, Secretaria de Estado da Educa¢do de Sdo Paulo.

Familia da samba
16 minutos. 1994
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Para compor um samba-enredo, um compositor se baseia num modelo familiar extremamente
convencional. Por causa disso, enfrenta as criticas da comunidade que ndo se vé representada na letra da
musica.

Temas: relagdes familiares, discriminagio e preconceito.

Homem.com.h
19 minutos. 1998.
Mostra situagoes da vida de um casal que faz refletir sobre o papel do homem na nossa sociedade.

Temas: o conceito de masculinidade e o machismo. Men¢ao honrosa no V Festival Latinoamericano de
Video - Rosario 1998.

Julieta e Romeu
17 minutos. 1995.

De uma maneira descontraida e¢ divertida, as fantasias, as dividas, erros e acertos da iniciagdo sexual na
adolescéncia sdo mostrados através do namoro de Julieta e Romeu.

Temas: gravidez na adolescéncia, métodos contraceptivos, DST/Aids e responsabilidade pela
contracepgao.

Medo de qué?
18 minutos. 2005.

Marcelo ¢ um garoto que, como tantos outros, € cheio de sonhos, desejos e planos. Descobre que sente
atracdo afetivo-sexual por rapazes. Seus pais, seu amigo Jodo ¢ a comunidade onde vivem tém outras
expectativas em relacdo a ele, que nem sempre correspondem aos desejos de Marcelo. Esse desenho
animado sem falas ¢ um convite a reflexdo sobre esses medos e a busca de uma sociedade mais plural,
solidaria e cidada.

Temas: homofobia, direitos sexuais.

O video € uma parceria da ECOS — Comunica¢do em Sexualidade, Instituto Promundo, Instituto PAPAI e
Salud Género.

Meninos: a primeira vez
14 minutos. 1990.

Enfoca o tema, a primeira relagdo sexual, sob a otica dos jovens do sexo masculino. Relata as dificuldades
que encontram para se informar, partilhar davidas ou experié€ncias.

Temas: primeira relagdo sexual; papéis de género; masculinidade.

Minha Vida de Jodo
Duragado: 23 minutos. 2001

E um desenho animado, sem palavras, que conta a historia de um rapaz, Jodo, ¢ os desafios que ele
enfrenta durante seu processo de crescimento para tornar-se homem em nossa sociedade: o machismo, a
violéncia familiar, a homofobia, as dividas em relacdo a sexualidade, a primeira experiéncia sexual, a

243



gravidez da namorada, uma doenca sexualmente transmissivel e a paternidade. O video € uma parceria da
ECOS — Comunicagdo em Sexualidade, Instituto Promundo, Instituto PAPAI e Salud y Género.

Temas: machismo, relagdes familiares, violéncia familiar, paternidade, sexualidade.

Puro Conflito
22 minutos. 1997.

Mostra de forma bem humorada o dia-a-dia de uma familia em situagdes passiveis de gerarem conflitos
motivados por diferentes desejos e expectativas de cada um dos membros.

Tema: relacdes familiares.

Que porre!!!
Duracdo: 10 minutos. 1998.

Uma adolescente expOe abertamente seus pensamentos sobre o namorado que acha "bonito" ficar bébado.
Questiona o consumo das drogas legais.

Tema: prevencgéo ao uso indevido de drogas.

Salada e Pao com Ovo
20 minutos 2005.

Apresenta diversas situagcdes para debater os direitos dos/das adolescentes, que a maioria desconhece.
Uma garota vai ao posto de saide buscar preservativo gratuito. A mae adolescente quer amamentar o filho
durante as aulas. Um casal discute a hora certa e 0 momento de transar. Amigos em um bar observam um
casal de homossexuais que chega de maos dadas. Esses e outros trechos foram encenados e depois
mostrados para adolescentes, que falam do que sentiram, discutem suas reacdes e a de seus colegas.

Temas: direitos sexuais e reprodutivos dos/das adolescentes

Sexo e macanetas
Duragdo: 23 minutos. 1996.

Inconformado com tantos mitos sobre as doencas sexuais, um farmacéutico resolve investigar seus
clientes e acaba desvendando alguns mistérios sobre o assunto, que para muitos ainda ¢ um grande tabu.
Mostra a importancia de comunicar ao parceiro ou a parceira a existéncia de uma doenca sexualmente
transmissivel.

Temas: DST/Aids e negociacdo do uso da camisinha.

Sexo sem vergonha.
33 minutos. 1991.

Video especialmente direcionado ao educador e a educadora que quer iniciar o trabalho de educacgdo
sexual em sala de aula. Apresenta as insegurancas e dificuldades dos educadores ao falar sobre
sexualidade em sala de aula e traz dicas de como integrar o tema da sexualidade as diversas matérias da
grade escolar.

Temas: nogdes de relacdes de género, respeito a diversidade sexual, abertura ao dialogo.

Acompanha manual - "Sexo sem Vergonha, Uma Metodologia de Trabalho com Educagdo Sexual®.

Te cuida, coracio!
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48 minutos. 1999.

Dividido em seis episodios, apresenta uma turma de adolescentes as voltas com as dividas e insegurangas
proprias da faixa etaria.

Temas: amizade, prazer, alegria, coragem, solidariedade, sexo, gravidez na adolescéncia,
homossexualidade, DST/Aids.

Uma "vezinha" sé.

15 minutos. 1996.

Enfoca o dilema vivido pelo casal adolescente Tininha e Gustavo diante de uma gravidez totalmente
inesperada, resultante da primeira transa.

Temas: métodos contraceptivos, negociacdo do uso da camisinha, aborto, papéis e responsabilidades dos
garotos e garotas nas decisoes sobre a vida sexual.

FOREM —Foérum Estadual pela Erradicacao do Trabalho Escravo no
Maranhao

Tel.: (98) 3213-1959

E-mail: drtma@mte.gov.br
www.mte.gov.br/delegacias/ma/conteudo/noticias/default].asp

13 de Maio.
18 min. 2005

Documentario sobre o trabalho escravo no Estado do Maranhao. Através do depoimento de representantes
do Ministério Piblico do Trabalho (MA), da Policia Federal, do coordenador da Campanha Nacional
Contra o Trabalho Escravo, de ONGs, entre outros, o video mostra de forma didatica o problema e a luta
contra o trabalho escravo no Maranhio e no Brasil.

Temas: Direitos Humanos e a questdo agréria no Brasil, Cidadania e debates politicos como forma de
ilustrar o problema do trabalho escravo no Brasil.

Instituto de Desenvolvimento e A¢ao Comunitaria
Rua Visconde de Inhatima, 134 sala 529

Centro — Rio de Janeiro, RJ — CEP: 20094-900
Telefones/Fax: (55-21) 2516-8552 2233-4535 2233-7727

Conversas de Criancas

Criangas no Campo € uma coletanea dos trés curtas abaixo relacionados. Realizagdo: IDACO,
NAMA/Instituto de Economia/UFRJ
Duracgdo: 44 min.

245



Meninos da Roca

Na periferia de Campos, empreiteiras ou gatos arregimentam para o trabalho a maior parte dos 40 mil
canavieiros empregados na safra da cana. Desse contingente participam os meninos € meninas da roga. O
video retrata sua vida no trabalho da cana e o fim da jornada quando abandonam os facdes, tiram suas
roupas impregnadas de sujeira da cana queimada e brincam de ser crianga. Realizagdo: CEDI/Koinonia,
MP2 Produgdes Duragdo: 19 min.; 1994,

Sonhos de Crianca

O filme registra as varias faces de uma realidade distante dos direitos contidos no Estatuto da Crianga e do
Adolescente, e proxima da situagdo de exclusdo que caracteriza adultos e criangas na agroindustria
brasileira. Embora tenha sido gravado no estado de Goids, o video € o retrato de um Brasil que precisa ser
transformado para aproximar sonhos de realidade. Realizagdo: CUT-GO, FETAEG CEDI/Koinonia,
IFAS—GO, CPT-GO Duragdo: 17 min; 1994.

Trabalhadores Invisiveis

Com a finalidade de tornar visiveis as condi¢des de vida das criangas e adolescentes trabalhadores da
cana-de-agucar, o curta faz parte do projeto Estudo da mao de obra de criangas e adolescentes na zona
rural de Pernambuco, suas conseqiiéncias na organizacao e reproducao do trabalho. Realizagdo: Centro
Josué de Castro Duragdo: 8 min; 1993.

Meninas Mulheres

Na periferia da cidade de Campinas, importante po6lo industrial do interior do estado de Sao Paulo, a
trajetoria e o cotidiano de vida de adolescentes sdo resgatados, trazidos a tona e colocados em evidéncia
frente as cameras.

Um olhar desarmado, uma tentativa de resgatar o dia-a-dia de familias que se reproduzem fora dos
modelos idealizados pela sociedade, que enfrentam situacdes de desemprego, de falta de moradia, que
vivem pressionadas pelas drogas, pelas freqiientes prisdes de familiares.

Sdo retratos de meninas que se tornam mulheres e maes aos 12 anos de idade. Ao contar estas historias
aparecem os gestos, os sonhos, os afetos, os carinhos ¢ a esperanga, mostrando que a vida pode ser
transformada. Realizacdo: IDACO, NAMA/Instituto de Economia/UFRJ Duragdo: 21 min; 1999.

Nicleo de Estudos Negros

Tel.: (48) 3322-0692 / 3224-0769
E-mail: nen@nen.org.br
www.nen.org.br

O que é movimento negro

15 min. 1998.

Documentario sobre o movimento negro no Brasil. Apresenta didaticamente a luta dos negros pela
igualdade, desde os tempos da escravidao até os dias de hoje. O filme comeca apresentando, no periodo

colonial, as formas de luta e resisténcia dos negros escravos, como o Banzo e os Quilombos. Fala de
Zumbi e das revoltas dos Malés e dos Alfaiates. O video mostra ainda o samba ¢ o hip hop, entre as
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formas culturais que colaboram com a luta negra pela "desmistificacdo do mito da democracia racial"
existente no Brasil.
Temas: movimento negro;historia dos negros no Brasil

TVT —TYV dos trabalhadores

Travessa Monteiro Lobato, 95 - 2° andar — Centro
Sao Bernardo do Campo — CEP: 09721-140
Fone: 4127-7102 - Fax: 4127-4038

Email: tvt@glabor.com.br
www.smabc.org.br/hotsites/tvt/tvt.htm

Exclusao Social
19’
A trajetoria de trés personagens: uma idosa, um morador de rua, ¢ uma mulher negra, representando os

excluidos da sociedade ¢ a base deste video, que através de entrevistas e depoimentos tentar mostrar o que
leva a exclusdo social e os caminhos para sua superagao.

Género, Mentiras e Video Tape

19’

O que ¢ ser mulher? O que é ser homem?Estas perguntas sdo abordadas neste video através de uma
familia tradicional que ao fim de um dia assiste TV em casa. Dois programas com abordagens bastante

diferentes: os comerciais e as relagdes no interior da familia ajudam a despertar a discussdo sobre
perguntas aparentemente tdo simples.

Trabalhadoras Metalargicas
17 min. 1978

Feito por ocasido do I Congresso da Mulher Metaltrgica do Sindicato dos Metalurgicos de Sao Bernardo,
o documentario "Trabalhadoras Metalirgicas" mostra as situacdes nas quais as mulheres sdo obrigadas a
trabalhar e a sua luta por melhores condigdes de trabalho. Ganham menos, trabalham em condi¢des
insalubres e por diversas vezes sdo destratadas pelo chefe, que geralmente é homem. Sdo praticamente
obrigadas a fazer hora extra, mesmo com o filho longe, uma vez que ndo existe uma creche ou escola em
boas condi¢oes perto da fabrica. Em alguns casos, quando algumas mulheres tentavam se reunir, eram
reprimidas e ameagadas de demissdo. Isso as levou ao sindicato.

O Congresso tinha como objetivo conseguir que as mulheres pudessem partilhar suas reivindicagcdes com
toda a categoria ¢ com a diretoria do sindicato. As 400 mulheres ali reunidas resolveram tomar as
seguintes posicdes: por um salario igual para o trabalho feminino e masculino; por melhores condig¢oes de
trabalho para todos os operarios; por creches e escolas-parque em condi¢des de serem efetivamente
utilizadas; contra o trabalho noturno e pela integracao das trabalhadoras nas atividades sindicais.

Temas: Historia sobre o papel da mulher nas fabricas, nos sindicatos e na sociedade;
histéria sindical dos anos da explosdo das greves de 78 a 80; participagdo da mulher na luta geral dos
trabalhadores.
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